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Folkbildningsradets reflektioner

KULTURVERKSAMHETER | HELA LANDET

Folkbildningen &r Sveriges storsta kulturarena. Under 2017 samlade studie-
forbunden niéstan 790000 personer i studiecirklar inom det estetiska dm-
nesomradet Konst, musik, media, och nistan 20 miljoner deltagare i 376 000
kulturprogram.! Landets folkh6gskolor erbjuder korta kurser, langa sérskilda
kurser och yrkesutbildningar med estetisk inriktning, och under 2017 néistan
2500 kulturprogram for allménheten. Kultur och kulturutévande &r dessut-
om integrerade delar i folkhégskolans pedagogik.

Omfattningen av kulturverksamheterna och mangfalden i deltagargrup-
perna, tillsammans med inriktningen mot aktivt deltagande och eget skapan-
de, sikrar forutsittningar i hela landet f6r moten och delaktighet i kulturlivet.
Folkbildningen ger deltagarna verktyg att véixa bildningsméssigt, manskligt
och konstnirligt.

FOLKHOGSKOLAN EN DEL | ETT UTBILDNINGSSYSTEM

FOR KONSTNARER

Folkbildningen fungerar i flera avseenden som en resurs inom kulturpoliti-
ken.

Exempel ges i Folkbildningsradets utvirdering Kulturell bildning i folk-
hdgskolans regi. Deltagare och ldrare pd estetiska profilkurser. Hiar undersoks
folkhogskolans langa, estetiskt inriktade kurser.

Rapporten visar att de estetiska kurserna ingér i ett informellt ”utbild-
ningssystem” fér konstnérer. Drygt 30 procent av deltagarna i folkhogskolans
langa estetiska kurser kom till folkh6gskolan efter estetiskt inriktade gym-
nasieutbildningar. Efter folkh6gskolan sokte sig néstan 60 procent av delta-

1 Med deltagare i kulturprogram avses inte unika personer - en person kan delta i flera olika kultur-
program.
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garna 2005-2010 vidare till hogskolan - frimst till studier inom konst och
humaniora, men dven inom pedagogik och ldrarutbildning.

Men att deltagarna gar fran folkhogskola till hégskola &r inte sjdlvklart,
steget kan ocksa tas i motsatt riktning. Ungefir 27 procent av de folkhogsko-
ledeltagare som ingar i utvirderingen hade tidigare lidst vid hogskola eller
universitet. Utvirderingen visar med andra ord att det inte finns en given
hierarkisk ordning mellan folkhégskolans och hégskolans utbildningar. Vissa
av folkhogskolans estetiska utbildningar kan karaktériseras som spetsutbild-
ningar som utbildar professionella konstnérer och kulturproducenter inom
vissa konstformer, exempelvis musik och litteratur.

Utvarderingens resultat tyder pa att ca 10 procent av deltagarna sa sma-
ningom gar vidare till niringsverksamhet inom olika kulturomréaden, anting-
en direkt efter folkhogskolan eller efter att ha kompletterat folkhogskolekur-
serna med andra konstnérliga utbildningar.

ARBETSMARKNAD FOR YRKESVERKSAMMA KONSTNARER
I en tidigare utvirdering fran Folkbildningsradet, Kulturprogrammens bety-
delse for kulturutdvarna, beskriver utvirderarna hur den konstnirliga arbets-
marknaden ofta préglas av stark konkurrens och otrygghet. Den karaktérise-
ras av en blandning av visstidsanstéllningar, korta uppdrag, egenforetagande
och aterkommande perioder av arbetsloshet eller verksamhetsuppehall.
Aven i det sammanhanget har folkhégskolan betydelse. Manga av lirarna
vid de estetiska utbildningarna é&r sjilva professionella eller semiprofessio-
nella kulturarbetare, med deltidsanstillningar inom folkhégskolan. Det visar
den ldrarenkit som ingick i utvirderingen av de estetiska utbildningarna.
Ungefir 70 procent av de lirare som svarade pa enkéten beskriver sig sjélva
som professionellt verksamma konstnérer, ytterligare 10 procent dgnar sig at
kultur som hobby. Folkhogskolan star ofta f6r huvuddelen av deras forsorj-
ning, men den betyder mer 4n sa. I rapporten beskriver flera ldrare hur viktig
undervisningen och motet med deltagarna dr for att de ska utvecklas i sitt

eget konstnirliga skapande.

MANGFALD, MAKT OCH NORMER | FOLKBILDNINGENS
KULTURVERKSAMHETER

All offentlig kultur ska spegla samhdéllets etniska och kulturella blandning.
Samtidigt dr kultursektorn homogen nir det giller produktion, organisation
och publik. Denna problematik belyser bland andra Myndigheten f6r kultur-

KULTURELL BILDNING | FOLKHOGSKOLANS REGI



analys i flera rapporter, och denna homogenitet priglar dven delar av folk-
bildningens kulturinriktade verksamheter.

I Kulturell bildning i folkhogskolans regi konstaterar forfattarna att under
2015 var minst 90 procent av deltagarna i estetiska kurserna fédda i Sverige.
Statistik fran tidigare ar visar att drygt hilften av deltagarna var 22 ar eller
yngre, att kvinnorna var i majoritet och att foridldrarnas utbildningsniva var
relativt hog, framfor allt inom litteraturkurserna.

Av lararna inom de estetiskt inriktade kurserna var 94 procent uppvéxta i
Sverige. Endast ca 1 procent hade vuxit upp i ett utomeuropeiskt land.

Monstret med jimforelsevis fa deltagare fran andra linder aterkommer
i folkhogskolornas allménna och korta kurser med estetisk inriktning, och i
studieférbundens olika kulturverksamheter.

Pa uppdrag av regeringen presenterade Folkbildningsradet darfor i de-
cember 2017 en handlingsplan f6r 2017-2019, f6r hur en 6kad méngfald avse-
ende etnisk bakgrund, kén och alder kan uppnas bland deltagarna i folkbild-
ningens kulturverksamheter.

Inom ramen for handlingsplanen genomfér Folkbildningsradet under
2018 utvirderingen Mdngfald makt och normer i folkbildningens kulturverk-
sambheter. Utvirderingens syften ér dels att ge en fordjupad bild av deltagarna
och deltagandet i folkbildningens kulturinriktade verksamheter i ett mang-
faldsperspektiv, dels att identifiera faktorer i utbud, makt och normer som
frimjar respektive motverkar mangfald. =
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Sammanfattning

Folkbildningen utgor en av landets storsta kulturarenor och &r en stor upp-
dragsgivare for Sveriges kulturarbetare. Folkhogskolans estetiska profilkur-
ser med inriktning mot till exempel musik, bildkonst, hantverk, sl6jd, teater,
dans och litteratur ir en viktig del av denna kulturella infrastruktur. I delta-
garantal riknat har dessa estetutbildningar nistan dubblerats under de se-
naste tjugo aren, fran cirka 4 000 individer hdsten 1997 till 6ver 7000 hésten
2016. Trots dessa utbildningars riksomfattande omfang, genreméssiga bredd
och tilltagande volym é&r det séllan som folkhdgskolornas kulturpolitiska be-
tydelse uppmérksammas eller undersoks empiriskt.

I denna utvirdering ges en 6verblick av deltagarnas végar till och fran
folkhogskolornas estetiska kursverksamhet. Vigarna som leder till folkh6g-
skolan uppmérksammas utifran nérstudier av deltagarnas bakgrund, skolval
liksom folkhogskolornas rekrytering och antagningsprocesser. Deltagarna
kommer till relativt stor del fran familjer med forhallandevis starka utbild-
ningstraditioner. Detta giller i synnerhet deltagarna i kursprofiler med in-
riktning mot musik, skrivande och scenkonst.

Drygt 30 procent av deltagarna under aren 2005-2010 kom till folkhog-
skolans estetiska kurser efter att ha list estetiskt inriktade gymnasieprogram,
och ytterligare drygt 30 procent hade ldst samhéllsvetenskapliga, humanistis-
ka eller naturvetenskapliga gymnasieprogram. Forvanande var att 27 procent
av deltagarna hade list kurser och program pa hogskola och universitet fore
folkhogskolestudierna, frimst inom omradet konst och humaniora. Kopp-
lingen till hégskolan visar sig 6verlag vara stark. Efter folkhégskolestudierna
sOkte sig néstan 60 procent av deltagarna vidare till hogskola eller universitet
inom en tolvarsperiod - framst till studier inom konst och humaniora, men
dven inom samhéllsvetenskap och pedagogik, och till olika lirarutbildningar.

Rapporten skildrar ocksd motet mellan deltagarna och ldrarna pa de

estetiska kurserna i musik, bild och skrivande samt analyserar den sociala
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och demografiska sammansittningen bland lirarna med hjilp av en storska-
lig enkit. En stor majoritet av ldrarna som svarade pa enkéten visar sig vara
uppvixta i Sverige (94 procent) eller andra europeiska linder (5 procent),
medan andelen ldrare med utomeuropeisk bakgrund &r ytterst marginell (<1
procent). Geografiskt sett har hilften av ldrarna vuxit upp i mindre tétorter
medan en fjirdedel vuxit upp pa landsbygd och en fjardedel i stoérre stider.
Lirarnai de estetiska &mnena har ofta omfattande utbildningsmeriter, frimst
inom sina respektive &mnesomraden men ocksa fran pedagogiska och am-
nesdidaktiska studier med inriktning pa estetiska ldroprocesser. Genom att
arbeta deltid kan manga kombinera ldrararbetet med eget konstnirligt ska-
pande. Denna kombination kan &ven ses som en tillgang for folkhogskolorna
eftersom lararkaren dirigenom haller sig a jour med de estetiska kunskaper
och stilistiska uttryck som de estetiska kurserna syftar till.

Avslutningsvis ges en bild 6ver deltagarnas forvintade och faktiska végar
efter folkhogskolan. De férestillda bildningsvigarna illustreras genom delta-
gares och ldrares perspektiv pa de estetiska larprocesserna och tankar kring
fortsatta studier och yrkesval. Bland deltagarna forekommer tre idealtypiska
sétt att motivera gjorda och ténkta studieval. Det kan handla om att bryta upp
eller gora uppehall fran hur man tidigare har levt (orientering mot datid), att
vilja vara i en sérskild situation eller sirskilt sammanhang (orientering mot
nutid) eller om att uppna ett mal med folkhogskolan som medel (orientering
mot framtid).

De faktiska viigarna efter folkhogskolan presenteras genom tidigare del-
tagares berittelser och statistik 6ver fortsatta utbildningsvigar och etable-
ring pa arbetsmarknaden. Givet den omfattning som elevgrupperna pa de
estetiska profilkurserna soker sig vidare till hogskola (59 procent), dr det inte
forvanande att 6vergangen till férvirvsarbete och etablering pa arbetsmark-
naden drgjer. Men mits férvirvsfrekvens och etableringsstatus 5-10 ar efter
avslutade folkhogskolestudier &r stéllningen pa arbetsmarknaden likvirdig
med jamforbara grupper i befolkningen. Mitt utifran den huvudsakliga in-
komsten lidngre fram i livet visar sig ytterst fa fore detta deltagare uppbéra
arbetsloshetsersittning eller befinna sig i arbetsmarknadspolitiska atgér-
der. Forhallandevis fa deltagare, cirka 10 procent, aterfanns emellertid i den
branschkategori som samlar yrkesverksamma kulturarbetare pa basis av de-
ras niringsverksamhet.

Sammantaget visar rapporten att folkhdgskolorna kan betraktas som en

viktig resurs for att forverkliga statens kulturpolitiska mal. En stor del av
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lararna pa folkhogskolans estetiska profilkurser &r sjélva konstnérligt verk-
samma. P4 sa vis fungerar de ménga folkhégskolorna runt om i vart land dven
som en betydelsefull arbetsmarknad f6ér landets kulturarbetare. Pa skolorna
lar sig deltagarna bade att uppleva och skapa kultur, vilket gor att de kan ta
del av och bidra till samhillets konst- och kulturliv. Mot slutet av rapporten
argumenteras for att folkbildnings- och kulturpolitiken kan relateras tydli-
gare till varandra. P4 sa vis kan man bade adressera fragan om hur en mer
inkluderande estetisk kursverksamhet pa folkhogskolan kan skapas, och upp-
mérksamma den centrala roll som folkhoégskolorna redan har som del i en

infrastruktur f6r kulturell bildning.? =

2 Forfattarna vill rikta ett sarskilt tack till alla lérare och deltagare som medverkat i studien genom
att fylla i enkater och bli intervjuade under studiebesok. For bestallningen och sammanstallning av
statistik vill vi rikta ett stort tack till Andreas Frodell p& Statistiska Centralbyr&n och Tomas Ostlund
pa Folkbildningsradet. For feedback och l&sning av manus vill forfattarna sarskilt lyfta fram de inspel
som kom frén referensgruppen: Per Hartman, Cecilia Hansson, Charlotte Pauli, och Lars-Géran
"Basso” Karlsson. Fér kloka synpunkter om bildningsbegreppet tackas Bernt Gustavsson och om
folkhdgskolans kulturpolitiska betydelse Tobias Harding. Slutligen tackas Birgitta Fors och Eva
Astrom for noggrann sprakgranskning och akribi.
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Summary

Some of the most prominent educational institutions within art and culture
in Sweden are the folk high schools. Of the 154 folk high schools across the
country, most offer aesthetic programs at the post-compulsory educational
level, specializing in music, fine art, handicrafts, performing arts or creative
writing. The number of students engaged in aesthetic programs has almost
doubled over the last twenty years, from approximately 4 000 individuals in
autumn 1997, to more than 7 000 autumn 2016. Despite the increasing popu-
larity, nation-wide reach and great variety of courses, there are few systema-
tic studies and evaluations of the role of these programs within the ”cultural
ecosystem” in Sweden.

In this evaluation report, we outline the ways in which the courses at the
folk high schools relate to the overall educational system and labour market,
how they are active in cultivating artistic abilities and talent and provide em-
ployment possibilities for hundreds of teachers who themselves also may act
as cultural workers. Through qualitative and quantitative research methods,
we study the social composition and vocational orientation of the aesthetic
teachers as well as the educational trajectories of the participants and their
transitions from education to work.

The first part of the report provides an in-depth account of the partici-
pants’ backgrounds, school choices as well as the recruitment and selection
processes of the schools. We find that the participants originate from families
with relatively high educational merits. This pattern is particularly salient
for the participants who specialize in music, creative writing, and the perfor-
ming arts. The inherited educational resources tend to be more concentra-
ted among the participants’ mothers rather than their fathers, a development
that has been accentuated over the last two decades.

The participants report three main reasons for their choice of studying at

folk high schools. They cite making a break from their previous lives (orienta-
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tion to the past), being in a specific situation or particular place (orientation
to the present), or as a means of getting somewhere else (orientation towards
the future).

During the period 2005-2010, over 30 percent of the participants came
to these programs after completing an upper secondary school program spe-
cialized in aesthetics. Approximately 30 percent of these cohorts had studied
social sciences or natural sciences and 20 percent had studied more vocatio-
nally oriented programs at upper secondary school. One surprising finding
was that as many as 27 percent of the folk high school participants, within
this time period, had studied courses and programs at university level before
embarking on folk high school studies, primarily in the fields of the arts and
humanities. The institutional links between folk high schools and enrolment
in higher education was generally very strong. For example, after graduating
from a folk high school aesthetic program, 60 percent of the participants en-
rolled in higher education within a twelve-year period, primarily to study the
arts and humanities, but also social sciences, education and various teacher-
training programs.

The second part of the report examines the experiences of the partici-
pants of studying at the schools and the experiences of the teachers of these
programs. By means of a large-scale questionnaire, we analysed the social and
demographic characteristics of the teachers in the aesthetic profile courses.
Among the teachers who responded to the questionnaire, we found that an
overwhelming majority grew up in Sweden (94 percent), or other European
countries (5 percent), while teachers with backgrounds from non-European
countries were extremely few (< 1 percent). From an urban-rural perspective,
the survey results showed that half of the teachers grew up in smaller villages
and towns, a quarter in rural areas, and a quarter from what they classified as
larger towns or cities. The teacher collective, that was engaged in the aesthe-
tic subjects, frequently had extensive educational merits, primarily within
their respective subject areas within the arts, but also from various educatio-
nal courses and didactics. Part-time work as adult education teachers enabled
many of them to combine being teachers with doing their own artistic pro-
jects. This double vocational positioning, as artist and teacher, is investigated
and explored further in the report. The dual vocational position and commit-
ment is perceived by the teachers as a means to maintaining their aesthetic
competence and the stylistic skills and forms of expression required to teach
at this level.
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The final part of the report focuses on the participants’ anticipated and
actual trajectories after their time at the folk high schools. The anticipated
educational routes are primarily portrayed through interviews about par-
ticipants’ plans for the future. The actual trajectories are outlined through
descriptive statistics on the former participants’ subsequent educational en-
rolments and establishment in the labour market. Given the extent to which
they continue within higher education (59 percent of participants), it is not
surprising that the time it takes for them to secure employment and to beco-
me fully established in the labour market is extensive. However, if their esta-
blishment status in the labour market is measured 5 to 10 years following the
completion of their folk high school studies in the arts and humanities, their
position in the labour market is similar to comparable groups in the popula-
tion at large. Based on the main source of income ten years after examination,
very few participants receive unemployment benefits or are living on social
welfare.

In summary, the report shows that the folk high school could be perceived
as an important art college at the post-compulsory educational level. It is ar-
gued that these folk high schools are a crucial resource for accomplishing the
goals outlined in Sweden’s national cultural policy. A large proportion of the
teachers in these aesthetic profiles are themselves working as artists. As such,
the folk high schools also help sustain a labour market for Swedish cultural
workers. When enrolled at these folk high schools, the participants learn to
both create and appreciate cultural work, enabling them to understand, va-
lue and contribute to artistic and cultural life. Accordingly, we propose that
policies on adult education and culture ought to relate to each other in a clea-
rer way, since these two policy areas are shown to overlap. Based on current
policy goals, we suggest ways in which to shape a more inclusive recruitment

structure to the aesthetic courses. ==
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1 Folkhdgskolornas estetiskt
inriktade utbildningar

Folkbildningen &r av stor betydelse som aktor och arena for kultur i Sverige.
Folkhogskolornas relevans for svenskt kulturliv visas i de méanga kurser for
kulturutévande som erbjuds. Utbudet av estetiska profilkurser har Gkat se-
dan efterkrigstiden och omfattade hésten 2016 fler 4n 7000 deltagare och
involverade Gver 700 ldrare. Kurserna mojliggor for deltagare i olika aldrar
att prova pa, forsta, férfina, bedoma och bemistra olika konstnirliga uttryck
inom bland annat musik, dans, litteratur, konst och teater. Folkhégskolorna
fyller dessutom en viktig funktion som arbetsgivare for landets kulturar-
betare. Lirarna pa de estetiska kurserna ir ofta verksamma inom kulturen,
exempelvis som forfattare, musiker och bildkonstnérer. Folkbildningen har
didrmed en omfattande verksamhet och till synes fundamental roll inom kul-
turomradet. Men det dr séllan som dess plats i svenskt kulturliv uppmirk-
sammas, undersoks och utvirderas pa det sitt som gors i denna rapport.

I denna rapport underséks de estetiska profilkurserna, dess deltagare och
larare. Resultatet anvénds for att utviirdera verksamheten utifran statens syf-
ten med stodet till folkbildningen och utifran de kulturpolitiska méalen. Det
kan redan inledningsvis konstateras att de estetiska profilkurserna utgér en
viktig del av folkbildningen och folkbildningspolitiken. Denna vikt markeras
i folkbildningsférordningen av det fjirde av statens fyra syften med stodet
till folkbildningen (SFS 2015:218).® Detta sa kallade kultursyfte séger att det
statliga stodet ”ska bidra till att bredda intresset for och 6ka delaktigheten i
kulturlivet”.

3 "Statens syften med stédet med folkbildningen &r att (1) stodja verksamhet som bidrar till att
stirka och utveckla demokratin, (2) bidra till att géra det méjligt for en 6kad mangfald manniskor
att paverka sin livssituation och skapa engagemang att delta i samhallsutvecklingen, (3) bidra till att
utjamna utbildningsklyftor och hgja bildnings- och utbildningsnivéan i samhallet och, (4) bidra till att
bredda intresset for och 6ka delaktigheten i kulturlivet.” (SFS 2015:218)
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I sin uttolkning av syftet konstaterar Folkbildningsradet (2017a, s. 40):

Kultur ar, pd samma satt som bildning och utbildning, en resurs fér demokrati
och samhéllsengagemang. | samhéllet fungerar kulturen som en utmanande
och obunden kraft. Kulturen ger ménniskor utrymme att bidra till samhéllets
utveckling, genom att forstd och uttolka samhallet, dela sina upplevelser och
bidra till &siktsbildning och debatt. Tillgang till kultur - méjligheter att delta i

kulturlivet — &r darfor av vital betydelse for ett demokratiskt samhélle.

Aven i de kulturpolitiska malen fran 2009 (Prop., 2009/10:3, s. 26) framhalls
kulturens samhéllsbetydelse:

Kulturen ska vara en dynamisk, utmanande och obunden kraft med yttran-
defriheten som grund. Alla ska ha mojlighet att delta i kulturlivet. Kreativitet,

mangfald och konstnérlig kvalitet ska pragla samhéllets utveckling.
For att uppna de kulturpolitiska malen ska kulturpolitiken:

= frémja allas mojlighet till kulturupplevelser, bildning och till att utveckla
sina skapande férmagor,

= frimja kvalitet och konstnirlig férnyelse,

= frimja ett levande kulturarv som bevaras, anvinds och utvecklas,

= friimja internationellt och interkulturellt utbyte och samverkan,

= sirskilt uppméarksamma barns och ungas ritt till kultur.

Kulturpolitik kan foérstds som organiseringen, regleringen, finansieringen
och legitimeringen av kulturaktiviteter (Mangset & Hylland, 2017, s.11). T lik-
het med kulturpolitiken i de andra nordiska ldnderna har kulturbegreppet,
som de kulturpolitiska malen ovan ger uttryck for, en stark orientering mot
vilfiard och delaktighet (Mangset & Hylland, 2017; Mangset et al., 2008). Yt-
terligare kiinnetecken for denna nordiska modell pa kulturomradet, som lyfts
fram i tidigare forskning, &r ett stort inslag av intresse- och frivillighetsorga-
nisationer uppbackade av offentliga investeringar fran vélfardsstat och regio-
nalpolitik i form av utbildningsprogram, studiest6d, stipendier och sa vidare.
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1.1. SYFTE OCH UPPDRAG

Overensstimmelsen mellan statens syften med stodet till folkbildningen och
de kulturpolitiska malen gor denna rapport sirskilt angeldgen. I forverkli-
gandet av kulturpolitikens mal kan folkbildningsorganisationerna och de
estetiska profilkurserna pa folkhégskola betraktas som avgdrande resurser.
Den roll som folkhégskolorna spelar for kulturomradet reser #ven fragor om
vilka som arbetar pa skolorna och vilka som inkluderas pa de estetiska bild-
ningsvigar som skolorna tillhandahaller.

Avsikten med rapporten dr dérfor att analysera folkhogskolans estetiska
profilkurser i relation till statens syften med stodet till folkbildningen samt
relevanta kulturpolitiska mal. Rapporten fokuserar pa bildnings- och kar-
ridrvigar bland folkhogskolans deltagare och ldrare pa de estetiska profil-
kurserna. I uppdraget ingar dven att utvirdera folkhdgskolans kurser som
forutsittningar for konstnérligt yrkesutovande. Utifran detta analyseras folk-

hoégskolans kurser inom tre delomraden:

1. Som del i ett utbildningssystem f6ér konstnérligt yrkesutévande
2. Som arbetsmarknad for landets kulturarbetare

3. Som yrkesutbildning f6r konstnérligt yrkesutévande

I det forsta delomradet undersoks hur folkhogskolornas kulturverksamheter
relaterar till deltagarnas bakgrund och deltagarnas relation till andra former
av utbildning. Delomrade tva har lararkéren i fokus och relationen mellan
lararrollen och ldrarnas eget kulturutovande. Det tredje delomradet fokuse-
rar pa hur deltagarnas arbetsmarknadsetablering och sysselsittning ser ut.
Dessutom gors f6rsok att spara hur stor andel av deltagarna som sedan gar
vidare till att ha kulturomradet som arbetsfilt. Personer som arbetar med
kultur bendmns i denna rapport som konstnérligt yrkesverksamma. Denna
verksambhet stricker sig Gver ett stort spann av sysselséttningar inom kultur

och inkluderar sddant som musik, teater, litteratur och bildkonst.

1.1.1. Avgréansningar och begrepp

Det finns svarigheter med att avgrinsa och definiera begrepp som kultur, kul-
turomrade, konstnirlig yrkesverksamhet och estetiska utbildningar. Da be-
greppen ér centrala for rapporten kommer hir ett tydliggorande kring hur
begreppen ska forstas i detta sammanhang.
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Det kulturbegrepp som anvinds i rapporten syftar pa det humanistiska
kulturbegreppet som innefattar estetiskt skapande i form av konst, musik, lit-
teratur och teater. Det antropologiska kulturbegreppet ar inte i fokus i denna
rapport.* Bland kulturpolitikens mal féster vi ingen sérskild vikt vid folkhog-
skolans betydelse for kulturarvet. Inte heller ges nagot utrymme fér diskus-
sioner om utbildningarnas internationella kontakter eller organisatoriska
samverkan Gver nationsgrinserna.

De estetiska profilkurser som underséks i rapporten tillhor folkhogsko-
lans langa kurser som omfattar minst femton kursdagar. De omnidmns ofta
som profilkurser eller ibland sdrskilda kurser. Utgangspunkten ar att studera
de folkhogskolekurser som ges pa en mer avancerad niva, oftast i realiteten
eftergymnasial, och som ér inriktade pa estetiska kunskaper av olika slag. T
rapporten anvinds begreppet estetisk profilkurs f6r att beteckna denna kurs-
verksamhet. Det innebér att folkhdgskolornas korta och allménna kurser
med estetiskt innehall inte underséks hér.

Inom forskningen har manga konkurrerande definitioner anvénts for att
beteckna vem som rattmétigt ska férstas som konstndr och var grinserna for
det konstnirliga yrket borjar och slutar (Becker, 1982; Bourdieu, 2000).° T
denna rapport anvinds av praktiska skl olika sétt for att nirma sig fragan om
vilka som kan betraktas som konstnérligt yrkesverksamma och professionella
kulturutovare.

For ldrare och deltagare studeras etablering som kulturarbetare och
konstnérer utifran sjidlvrapporteringar i intervjuer och via enkiter. Deltagar-
nas etablering inom kulturen undersoks d@ven genom de indikatorer som finns
tillgangliga genom Statistiska Centralbyrans (SCB) kategorisering av yrken
inom olika branscher. Medan det statistiska underlaget fran SCB:s register
handlar om att fa objektiva indikationer pa kopplingen mellan folkhogskolan
och verksamhet inom kulturen, bygger ldrares och deltagares sjidlvrapporte-
ring snarare pa deras subjektiva forstaelse av sin egen yrkesroll och konst-

utovande. En mer fullédig, kvantitativ studie av etablering inom kulturella

4 Antropologins kulturbegrepp, som fatt stort genomslag inom samhéllsvetenskapen sedan 1960-talet,
ar betydligt bredare och inbegriper till exempel fragor om samhéllets normer och vérderingar.

5 En kultursociologisk tradition lyfter till exempel fram det konstnarliga utévandet som bestdende av
olika yrkeskonventioner, vars granslinjer mot andra sysselséattningar och arbetsformer &r tamligen
flexibla (Becker, 1982; Perrenoud, 2003). En annan inflytelserik forskningstradition betraktar det
konstnarliga yrkesutévandet som en mer exklusiv yrkespraktik, dar manga visserligen gér ansprak
pa att bli betraktade som konstnérer, forfattare och musiker etc, men ytterst f& i realiteten "hér dit”
(Bourdieu, 2000, Mangset, 2004).
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arbetsfilt kriver fler indikationer #n de som finns tillgingliga i de officiella
databaserna. Denna undersokning dr saledes langt ifran full6dig nir det kom-
mer till att analysera den komplexa fragan om vilka som lyckas som yrkesverk-
samma konstnirer som till exempel musiker, forfattare eller bildkonstnérer.

Klassificeringen av vilka kurser som hir bendmns som estetisk profilkurs
bygger pa Folkhégskolornas informationstjinsts (FIN) officiella kursindel-
ning.* Samma kursutbud identifierades i det statistiska underlaget genom
kurskoder ur folkhdgskoleregistret.” Redogorelsen av det statistiska materia-
let begrinsas till beskrivande statistik och bygger pa de kategorier som Sta-
tistiska Centralbyran (SCB) har registrerat i de databaser som anvinds for
unders6kningen. Att det statistiska underlaget &r inriktat pa perioden 2005-
2010 beror pa att nagra av rapportens birande fragestéllningar fokuserar pa
deltagarnas arbetsmarknadsetablering och 6vergangen till hégskolan, vilket
kréver en viss distans i tid.

Undersokningen omfattar dessutom en kvalitativ férdjupning inom tre
omraden: kurser i skrivande (skrivarkurser), bildkonst (konstkurser) respek-
tive musik (musikkurser). Medan statistiken ger 6verblicksbilder ger denna
fordjupning mojligheter for en mer detaljerad presentation av folkhogsko-
lornas estetiska kursutbud, dess deltagare och ldrare. Dessa konstnirliga om-
raden spénner over manga olika estetiska dmnen (skriva, spela, skapa) och
sensoriska dimensioner (lasa, lyssna, se). Denna fordjupning har gjorts for
att belysa de estetiska kursernas roll for savil deltagare som ldrare och deras
bildnings- och karriédrvégar. Fokus pa de tre omradena skrivande, musik och
bildkonst har dessutom valts pa basis av att utvirderarna av denna rapport

antingen ir verksamma inom, eller tidigare har forskat pa, dessa omraden.

1.2. METOD OCH MATERIAL
Flera material har samlats in f6r att kunna uppna utvéirderingens syfte. Ned-

an ges en 6verblick 6ver insamlat material och hur det anvénds i rapporten.

6 Folkhogskolornas informationstjénst (FIN) ar en nationell samordnare av information om utbild-
ningsformen folkhégskola och dess kursutbud. Uppgifterna i databasen bygger pé hur kurserna klas-
sificerades och presenterades pa FIN:s hemsida folkhogskola.nu hosten 2017. Mer om vilka kurser
som inkluderats och hur urvalet gétt till, se bilaga 1.

7 Mer specifikt bygger statistiken pa sju kursinriktningskoder fran Folkhégskoleregistret, namligen kod
16 for litteratur, kod 21 for kurser i musik, kod 22 for kurser i sceniska konster, kod 23 fér kurser
i slgjd och hantverk samt kod 24 for kurser i bild, form och mélarkonst. Fér estetiska &mnen och
kurser i 6vriga estetiska amnen (kod 20 och 29) har kurskoderna slagits ihop till en samlad kategori
som har kallas 6vriga estetiska amnen. N&r rapporten hanvisar till det estetiska verksamhetsomradet
omfattas samtliga dessa kurser, inte bara 6vriga estetiska &mnen.
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Varje kapitel inleds dessutom med en redogérelse for vilket material som an-
vinds och hur det anviinds i det specifika kapitlet. T bilagorna presenteras
materialet mer i detalj, till exempel hur det har samlats in och hur det har
analyserats.

(1) En unik databas byggd med hjilp av individdata om deltagarnas studie-
gang och sociala bakgrund har konstruerats baserad pa flera av SCB:s data-
register. Grunden for databasen dr folkhogskoleregistret, varifran uppgifter
om samtliga deltagare fran de estetiska kurserna hdstterminerna 2005-2010
himtades. Arsintervallet 2005-2010 valdes for att mojliggdra statistiska upp-
féljningar av deltagarnas eventuella 6vergangar till andra utbildningar, deras
framtida sysselséttning och arbetsmarknadsetablering.

Med utgangspunkt fran folkhégskoleregistret matchades relevanta upp-
gifter fran olika utbildnings- och arbetsmarknadsregister ihop med de enskil-
daindividerna. P4 sa vis kunde exempelvis 6vergangarna mellan utbildningar
och arbetsmarknad undersokas och individerna paras ihop med sina férild-
rars utbildningsmeriter.

Da figurerna och tabellerna presenteras i procentandelar avrundas siff-
rorna mot nirmaste heltal. Detta kan i enstaka fall leda till avrundningspro-
blem.?

(ii) For att ge mer djup i framstéllningen har dven en stor mingd inter-
vjuer genomforts. Totalt genomférdes 49 intervjuer med 89 individer for
rapportens rikning. Intervjuerna skedde under hésten 2017 med ldrare
och deltagare pa skriv-, musik- och konstkurser. Intervjupersonerna valdes
ut utifran en databas 6ver kursutbudet 2017/2018. Databasen konstruera-
des utifran officiell information om folkhégskolornas estetiska kursutbud
sasom den presenterades pa Folkh4gskolornas informationstjinsts webb-
plats.’

De flesta intervjuerna gjordes inom bildkonst (25 deltagare och 9 lidrare),
foljt av musik (18 deltagare och 5 ldrare) och litteratur (11 deltagare och 6
ldarare). Dessutom intervjuades 6ver telefon 8 tidigare deltagare inom dessa
tre fordjupningsfilt. De flesta intervjuer varade i 30-60 minuter. Intervjuma-
terialet har transkriberats av ett externt féretag och analyserats av utvirde-

ringsgruppen. I urvalet av folkhogskolor har en variation efterstrévats, bade

8 Det vill saga att siffrorna som presenteras i graferna kan addera upp till 101 eller g9g istallet fér 100.
Detta beror i s& fall pd avrundningsfel och inte raknefel.
9 F6r mer information om urval, intervjufragor och analysférfarande, se bilaga 2.
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med avseende pa skolornas geografiska beldgenhet och pa dess profilkursers
popularitet och soktryck.®

Intervjumaterialet anvinds i rapporten for att fa en fordjupad inblick i
de olika estetiska profilkurser som erbjuds, till exempel de perspektiv som
deltagare och ldrare har pa kursverksamheten.

(iii) Den tredje materialkéllan som ligger till grund fér rapporten bygger
pa en enkit som skickats till samtliga ldrare pa folkhogskolans estetiska pro-
filkurser.! For urval av svarspersoner till enkéten skapades en databas base-
rad pa de estetiska kurser som presenterats pa Folkhogskolans informations-
tjdnsts webbplats. De personer som presenterats som lidrare dér bildar urval
for enkiiten.

Enkiten skickades till 702 ldrare och besvarades av lite mer dn hilften av
dem (57 procent). Materialet fran enkiten anvinds framforallt for att fa svar
pa vilka ldrarna &r, deras utbildningsbakgrund, hur deras tjinstesituation ser
ut och hur de forhaller sig till relationen mellan eget kulturutévande och rol-

len som folkhogskollérare.

1.3. BAKGRUND TILL DE ESTETISKA KURSERNA PA
FOLKHOGSKOLA

I det hir avsnittet presenteras de estetiska kursernas historia och hur de blev

en del i det svenska utbildningssystemet. Bakgrundsbeskrivningen innefattar

ocksa en kort genomgang av tidigare rapporter om folkbildning och kulturellt

skapande som ér av relevans f6r denna utvirdering. Ddremot ingar inte rappor-

ter eller forskning om annan folkbildning &n folkhogskolan. Inte heller inklu-

deras forskning om folkh6gskolan mer generellt eller om dess allménna kurser.

1.3.1. De estetiska kurserna i folkh6gskolans historia

Folkhogskolorna har sedan slutet av 1800-talet varit en viktig del av svenskt
kulturliv. De praktiskt-estetiska inslagen pa folkhogskolan var till en bérjan
koncentrerade till verksamhet som involverade kvinnor, dér sl6jd och hant-
verk hade en stark stillning (Hartman, 1993; Markusdotter, 2005). Folkhog-

10 Dartill intervjuades sex larare inom omradena litteratur, konst och musik pa hogskola och universi-
tet. Lararna pa hogskola och universitet talade om vilken roll de estetiska profilkurserna har i forhal-
lande till universitets- och hégskoleutbildningar inom kulturomradet. Dessa intervjuer har emellertid
inte anvéants i rapportframstéllningen utan mest tjanat som ett stéd i tolkningen av folkhogskolornas
plats i utbildningslandskapet.

11 For mer om enké&tkonstruktionen, se bilaga 1.
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skolans kursverksamhet har historiskt sett varit viktig for personer som pa
olika sitt etablerat sig inom kulturens filt. Exempelvis visar Furuland (1971)
pa den stora betydelse som folkhdgskolorna under 1880-talet och framat
hade som bildningsvig for journalister, publicister och forfattare.

Efter andra virldskriget utvidgas och omdefinieras successivt folkh6g-
skolornas roll fér kulturen till att dven inbegripa mer nischad estetiskt in-
riktad kursverksamhet. Hela det svenska utbildningssystemet expanderar
under denna tid och andra utbildningsinstitutioner ¢vertar en del av folk-
hogskolans tidigare omraden och malgrupper (Larsson, 2005). Via 1957 ars
folkbildningsproposition och den sa kallade Ingesundsstadgan 6ppnas moj-
ligheter att d4ven bedriva mer specialiserad och yrkesinriktad undervisning
i folkhbgskoleform (Larsson, 2007). Aven ett slopat krav pa klasstorlek, som
trader i kraft med 1953 ars folkhégskolestadga, har pekats ut som betydelse-
fullt for att férsta den nya variationen i kursutbudet (Arvidsson, 1988). Skyl-
digheten att bedriva undervisning i vissa specifika mnen slopades darefter
fullt ut i folkhogskoleférordningen fran 1977 (SFS, 1977:551).

Successivt institutionaliserades en uppdelning mellan allméinna kurser
och profilkurser. Fordndringarna i folkhdgskoleforordningarna mojliggjorde
for mer profilerade kurser att viixa fram, vilka kunde rikta sig mot ett smalare
dmne och mer avgrinsade malgrupper. Hartman (1993), som studerat den
praktiskt-estetiska verksamheten i skolformen, poédngterar att den estetiska
verksamheten blir alltmer segmentarisk under mitten av 1900-talet. En ut-
veckling han menar accentueras fran 1970-talet och framat.2

De estetiska profilkurserna har vuxit i antal fran efterkrigstiden fram till
idag (Hartman, 1993; Larsson, 2007). Kurserna med estetisk profil utgér un-
gefir hilften av folkh6gskolans profilkurser, medan den andra hélften bestar
av inriktningar som fritidsledare, hilsopedagog eller internationellt solida-
ritetsarbete. Tillsammans omfattar utbudet av dessa sirskilda profilkurser
fler individer och deltagarveckor &n den typ av allménbildande kurser som en
gang utgjorde grunden for verksamheten (Nylander & Ostlund, 2018). De all-
miénna kurserna ir till skillnad fran profilkurserna behérighetsgivande och
vénder sig idag i forsta hand till deltagare som inte har fullgjord grundskole-
eller gymnasieutbildning.”

12 For den som vill l&ra sig mer om olika kurstyper pa folkhgskola, deras tillkomst och utveckling, rekom-
menderas till exempel Hartman (2009), Larsson (2007) och Arvidsson (1988).

13 Kurserna betraktas darigenom ofta som ett alternativ till Komvux. Enligt forordning (2015:218) om stats-
bidrag till folkbildningen ska minst 15 procent av den &rliga kursverksamheten vara allmanna kurser.
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De estetiska profilkurserna, vilka studeras i denna rapport, ir istéllet inrik-
tade pa specifika &mnesomraden och &r inte formellt behorighetsgivande for
hogskolan eller f6r en bestimd yrkesroll. T utvirderingen kommer kursernas
mer informella roll som forberedelse f6r vidare studier och yrkesverksamhet
att undersokas empiriskt. Rapporten undersoker dven andra méjliga funktio-
ner som de estetiska kurserna kan téinkas ha, som exempelvis dess betydelse

for hilsa och amatorkultur och som arbetsgivare fér landets kulturarbetare.

1.3.2. Tidigare kunskap om folkhdgskolans estetiska profilkurser
Folkbildningsradet har tidigare publicerat en utvirderingsrapport som fo-
kuserar pa folkhogskolans estetiska kurser (Ekman och Andersson, 2000).
Det finns &ven andra rapporter och forskning som undersokt folkhégskolans
estetiska kurser.

I Skapande mdngfald utvirderar Ekman och Andersson (2000) folkbild-
ningens roll i kulturarbetet i férhallande till de sju tidigare malen f6r kultur-
politiken (Prop. 1996/97:3). Forfattarna konstaterar att folkbildningen fram-
jar kulturell mangfald, men att kopplingen till konstnérlig fornyelse inte &r
lika tydlig (Ekman och Andersson, 2000). Dessutom friamjar folkbildningen
och kulturarbetet bildningsstrivanden, internationellt kulturutbyte och mé-
ten mellan kulturer inom landet. Forfattarna menar ocksa att folkbildningen
motverkar kommersialismens negativa verkningar, vilket tidigare var ett mal
inom kulturpolitiken. Men att ”ge kulturen férutsittningar att vara en dyna-
misk, utmanande och obunden kraft i samhéllet” hade dock inte formulerats
eller férverkligats i folkbildningens verksamhet.

En statlig utvirdering av de estetiska kurserna ar Folkbildning i bryt-
ningstid: en utvdrdering av studieforbund och folkhégskolor (SOU 2004:30). 1
denna rapport utvirderas folkbildningen och kulturen och forfattarna drar
slutsatser liknande de i Skapande mangfald. Sarskild vikt laggs vid att folk-
bildningen frimjar amatorkultur. Med amat6érkultur menas kulturaktiviteter
som “ménniskor utévar i grupp pa sin fritid genom eget val” (SOU 2004:30,
s. 187). Rapporten beskriver hur folkhégskolans estetiska kurser och studie-
forbundens cirklar mojliggor for deltagare att pa ett amatormassigt plan prova

pa ett kulturutévande och att ta del av kulturutbud. Forfattarna konstaterar:
Folkhogskolornas sarskilda kurser &r for manga en vag att préva sina forut-

sattningar for en framtida verksamhet inom kulturomréadet. Manga studiecirk-

lar fyller samma funktion. For flertalet deltagare uppfylls deras ambitioner av
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att ha fatt préva pa, andra upptacker att de valt fel och véljer en ny inriktning,
ytterligare ndgra upptacker att deras anlag och lust racker langre dn sé& och
satsar vidare. Kurserna och cirklarna fyller en viktig funktion genom att er-
bjuda mojligheten for manniskor att dgna sig at skapande verksamhet, men

ocksa att upptdcka nya intressen och véagar. (SOU 2004:30, s. 184)

1 Folkbildning i brytningstid visas att etablerade kulturutévare arbetar pa
folkhogskolorna och leder studiecirklar. Dessutom bjuds kulturutdvare in
som medverkande i cirklarna och i folkhogskolans verksamhet. Ddremot un-
dersoker inte forfattarna kopplingen mellan folkhégskolans estetiska kurser
och framtida professionell verksamhet.

Vetenskapliga publikationer om folkhogskolans kulturverksamheter har
historiskt sett varit av en relativt liten volym (Sundgren, 1998).* Men efter
1998 har mer forskning i &mnet tillkommit, bland annat pa musikomradet
(Larsson, 2007; Nylander, 2014), bildkonstomradet (Flisbick, 2006, Mell-
dahl, 2012), sl6jd- och textilomradet (Hartman, 1993, 2003, 2009; Laginder &
Jonsson, 2018) samt inom omradet litteratur och skrivande (Furuland, 2007;
Fiirst, 2018a). I den hir rapporten kommer resultaten i mojligaste man att

relateras till den tidigare forskningen pa omradet.

1.3.3. Folkhdgskolans estetiska profilkurser och kulturell bildning
Folkbildningstanken och det bredare begreppet bildning &r centrala for folk-
hogskolan och de estetiska kurserna. Pa folkhdgskolornas estetiska profil-
kurser ges, till skillnad fran de flesta andra skolformer fo6r vuxna, inte betyg
eller andra formaliserade meritvirden efter fullbordade studier. Istillet &r
det virden som fordjupning, utforskande inom dmnet och personlig utveck-
ling som betonas.

Bildning forstas hér som titt forbundet med ett sadant utforskande och
en fordjupning inom ett sérskilt virdesatt omrade. Bildning har en subjektiv
och en objektiv dimension (Gustavsson, 2017). Bildningen kan betraktas som
subjektiv eftersom den finns i de manniskor som tillskansar sig de kunskaper
som virdesitts som ideal i ett givet samhélle. Men bildningen &r ocksa objek-

tiv da begreppet inbegriper det innehall man kan fa kunskap om.

14 | Sundgrens (1998) forskningsoversikt rapporteras att det frdn 1980-talet fram till 1998 bara hade
skrivits ett par rapporter och tva avhandlingar med kulturell inriktning inom ramen for folkbildnings-
forskningen.
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Bildning har mer specifikt kommit att kopplas till kunskapsdoméner som
innefattar just kultur och estetik. Man bildas séledes inom kulturen i dubbel
bemairkelse, dels genom att l4ra sig om dess innehall och dels genom att ut-
veckla formagor for att gestalta och uppleva kulturella uttryck. Det dr detta
som i rapporten avses med kulturell bildning.

Ut6ver denna subjektiva och objektiva dimension innehaller begreppet
ytterligare spanningar (Gustavsson, 2017, ss. 27-29). Som Gustavsson (2017)
visat kan bildning innefatta att skapa och forma, samtidigt som bildning kan
forstas som en bild eller férebild. Dérfor kan bildning bade ses som en 6ppen
och aldrig avslutad process, men ocksa som nagot slutet dir ett sérskilt mal
eller forebild efterstrévas. Vidare kan bildningen bade ses som nagot som &r
tillgéngligt for alla, men &ven som begriansad for ett fatal. Bildning rymmer
i denna spinning férhallandet mellan a ena sidan amat6rism och folklighet
och & andra sidan exklusivitet och professionalism med dess krav pa kvalitet.
Forstaelsen av bildning fortitas dven av att det kan uppfattas som att bildning
syftar till skapandet av helheter och sammanhang, pa samma gang som bild-
ning associeras med férdjupning inom ett avgrinsat omrade. I denna rapport,
som syftar till att utvirdera folkhogskolornas kursverksamhet med estetisk
profil, kommer bildningsbegreppet att vara av central betydelse f6r att forsta

denna verksamhet.

1.4. RAPPORTENS UPPLAGG

Rapporten som helhet &r en presentation av folkhogskoledeltagares karriér-
och bildningsvigar. I rapporten aterges bildningsvégarna genom att presen-
tera vad deltagarna studerat och arbetat med innan och efter sin tid pa folk-
hogskola, hur de resonerar kring sina studieval och framtid, vad som hénder
pa skolorna och hur de i efterhand virdesitter sin tid pa folkhogskola. Ge-
nom statistik om folkhogskolornas estetiska kursutbud och beréttelser fran
deltagare och ldrare ges inblickar i karridr- och bildningsvégar fore, under
och efter tiden pa folkhdgskola.

Rapporten bestar av tre huvudkapitel, ett avslutande kapitel och bilagor
som innehaller férdjupad metodbeskrivning och kompletterande statistiskt
underlag. Kapitlen presenteras i kronologisk ordning och det férsta handlar
om deltagarnas vig fram till folkh6égskolan, vilka deltagarna ir, hur de véljer
kurs och hur folkhogskolan rekryterar och viljer deltagare. Det foljande ka-
pitlet handlar om ldrarna och om deltagarnas mote med folkhégskolan. Det
tredje kapitlet handlar om vad som hinder efter att deltagarna gatt pa folk-
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hogskola. Dar behandlas dels férhoppningar och férvintningar om framti-
den bland ldrare och deltagare, dels hur tidigare deltagare ser pa sin tid pa
folkhogskola och vad som i statistisk beméirkelse hiinde efter den estetiska
kursen. Rapporten avslutas med en sammanfattande diskussion dér studiens
resultat relateras till relevant forskning, och till statens syften med kulturpo-
litiken och stodet till folkbildningen. =
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2 Deltagarnas vag till
folkhégskolorna

Hjirtat i folkhégskolornas verksamhet dr deltagarna och syftet ar att skapa
och genomféra adekvata kurser och utbildningar f6r en mangfald av indivi-
der. Malgrupperna for folkhogskolorna har till viss del &dndrat karaktér ge-
nom dess hundrafemtioariga historia. I detta kapitel undersoks deltagarnas
vég till folkhogskolornas estetiska profilkurser. Vilka &r deltagarna? Hur
manga deltagare rér det sig om? Vad har de for bakgrund? Hur viljer delta-
garna skola och estetisk profil och hur véljs deltagarna ut av skolorna?

Tre datakillor anvinds for att soka svar pa dessa fragor. Registerdata fran
Folkbildningsradets verksamhetsstatistik anvinds for att belysa de estetiska
profilkursernas volymer och deltagarnas vigar fram till utbildningen pa folk-
hogskola. For att fa en djupare inblick i deltagarnas egna tankar kring sin vig
till folkhogskola anvénds material fran gruppintervjuer med deltagare pa es-
tetiska kurser i skrivande, musik och bildkonst. For det tredje anvinds mate-
rial fran intervjuer med ldrare for att identifiera hur folkh6gskolor rekryterar
och viljer deltagare till kurser i skrivande, musik och bildkonst.

2.1. HUR MANGA DELTAGARE HAR DE
ESTETISKA KURSERNA?

Riknat i antal deltagare star de estetiska profilkurserna for en ansenlig volym
och utgor en betydande del av folkhogskolans verksamhet. Antalet deltagare i
de eftergymnasiala kurserna med denna inriktning har dessutom okat 6ver tid.
Hosten 2016 bestod de sirskilda profilkurserna med estetisk inriktning av 7177
individer, en 6kning fran 3721 individer 20 ar tidigare. Deltagarantalet har sa-
ledes nistan fordubblats mellan aren 1997 och 2016. Detta kan jamforas med
deltagarantalet pa folkhégskolornas allménna kurser som hosten 1997 uppgick
till 18 831 individer och som 2016 hade krympt till mindre &n 13000 individer.

Kurserna i musik dominerar kursutbudet och ligger bakom en stor del av
ovan nimnda volymokning, vilket visas i figur 2. Hosten 1997 var knappt 1500
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FIGUR 1. Antal deltagare pa folkhégskolans estetiska profilkurser,
hostterminerna 1997-2016.
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deltagare inskrivna pa folkhogskolans musikkurser, medan deltagarantalet
nistan var det dubbla hosten 2016. Av tidigare forskning framgar att musik-
kurserna pa folkhégskolorna har en tonvikt pa klassisk musik och jazz, tva
genrer som ocksa finns féretrddda bland musikinriktningarna pa universi-
tet och hogskolor (Nylander, 2010). Utover detta har folkhdgskolorna manga
breda och blandade musikprofiler, dir deltagare far ingéngar till exempelvis
musikal, pop- och rockmusik.

De olika inriktningarna inom bildkonstomradet ligger pa en relativt jimn
och hog deltagarvolym 6ver tid. Figur 2 visar att kurserna har haft mellan
1200 till 1600 deltagare per hosttermin. Hér finns det, precis som for mu-
sik- och litteraturomradet, en stor bredd i kursutbudet. Bildkonstomradet
innehaller kurser inom bland annat keramik, maleri, teckning, skulptur, gra-
fik, serietecknande, grafisk formgivning och fotografi. Kurser ges pa bade pa
grundliggande niva och som fordjupning, varav de senare kan fungera som
forberedelse for vidare konststudier eller yrkesverksamhet. Vissa av dessa
kurser &r helt unika for skolformen och vissa ir lingre férdjupande kurser.

Konstutbildningarna ger deltagarna mojlighet att fi kunskap inom olika
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FIGUR 2. Antal deltagare pa estetiska profilkurser med olika konst-
narliga inriktningar, hostterminerna 1997-2016.
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konstarter och fordjupa sina skapande férmagor inom dessa genom eget ska-
pande, méten med andras konstnérskap och reflektion.

Den tredje storsta konstnérliga inriktningen inom det estetiska verksam-
hetsomradet &r sl6jd och konsthantverk. Hosten 1997 gick knappt 500 indivi-
der dessa kurser. Hosten 2016 hade deltagarantalet, precis som for kurserna
inom musikomradet, fordubblats. En forhallandevis stor grupp lir sig slojda.
Den textila slojden (vivning, stickning, knyppling, monsterkonstruktion etc.)
verkar vara mer populir 4n trislojd (Laginder och Jonsson, 2018). Virt att
notera &r att den textila slojden och dess kurser inte bara rymmer traditio-
nella hantverk (vdvning, stickning och knyppling) utan ocksa mer yrkesin-
riktade kurser som lir ut modedesign och som inriktar sig pa att deltagarna
ska ldra sig textila hantverk med syfte att skapa klddkollektioner eller sy sina
egna klider.
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Ocksa sceniska konstarter inbegriper en blandning av konstnérliga uttryck
dit exempelvis teater, dramapedagogik, dans och film riknas. Aven dessa kur-
ser har okat i popularitet de senaste decennierna. Deltagarantalet har gatt
fran knappa 350 individer till 870 under undersékningsperioden. Denna in-
riktning har saledes mer &n férdubblat sitt deltagarantal. Teater och drama-
pedagogik dr en populér gren av de sceniska konstarterna pa folkhogskolor-
na, men dven dans och musikalinriktade utbildningar ir vil representerade.
Filmkonst dr emellanat svar att skilja fran mer konventionell tv-produktion
och journalistutbildning, men en del cineastiska program riknas ocksa in i
det sceniska omradet.

Den tydligaste uppgangen i antalet deltagare star emellertid skrivarkur-
serna for, om #n fran en mycket liten deltagarvolym inledningsvis. Under
hostterminen 1997 rapporterades knappt 50 deltagare pa folkhogskolornas
skrivarkurser, medan det hostterminen 2016 var nirmare 300 deltagare pa
dessa kurser. Skrivarkurserna pa folkhogskola inbegriper inte journalistut-
bildningarna (som &r en annan populér inriktning), utan innefattar i huvud-
sak kurser i skonlitterdrt skrivande.

En sista kategori inom det estetiska verksamhetsomradet ir vriga este-
tiska 4mnen som samlar allehanda estetiska profilkurser som inte pa nagot
entydigt sitt anses tillhora ovan nimnda inriktningar, eller som har en tvir-
kulturell estetprofil. Aven hir har antalet studerande 6kat.

I tidigare forskning har expansionen inom folkhdgskolornas estetiska
kursutbud satts ssmman med ett tilltagande intresse for estetiska bildningsvi-
gar, svarigheter att ta sig in pa hogskoleutbildningar inom kulturomradet och
de volymokningar som skett inom de estetiskt inriktade gymnasieprogram-
men i kélvattnet av de stora skolreformerna pa 1990-talet (Nylander, 2010;
Borjesson, 2012). Folkhogskolorna kan saledes ha en férberedande funktion i
det svenska utbildningslandskapet, d4r de som vill forsoka ta sig in pa hogsko-
leutbildningar i musik, konst och andra konstformer far en chans att utveckla
sina firdigheter, arbeta med arbetsprover och lira kiinna likasinnade.

Men vilka dr egentligen deltagarna som soker sig till folkhdgskolornas
estetiska profilkurser? Och vilka skillnader och likheter finns det i rekryte-
ringen till kurserna mellan de olika konstnérliga inriktningar som erbjuds?

Det &r fragor som undersoks i den f6ljande texten.

2.2. VILKA AR DELTAGARNA?

De deltagare som list estetiska profilkurser pa folkhégskola kommer hir att
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presenteras utifran information om deras bakgrund och demografiska kén-
netecken. Presentationen bygger pa samtliga deltagare som registrerats pa
alla konstnérligt inriktade kurser inom det estetiska verksamhetsomradet pa
hostterminerna fran 2005 till och med 2010.

2.2.1. Koén och alder

I figur 3 redogors for hur aldersférdelningen har sett ut under perioden. Av
figuren framgar att deltagandet 4r koncentrerat till aldersintervallet 20 till
22 ar. Gruppen bestaende deltagare som &r 19 ar och yngre &r forhéllandevis
stor med tanke pa att gruppen saknar mojlighet att fa fullt studiestéd. Hela
19 procent av deltagarna var 19 ar eller yngre. Forst vid fyllda 20 ar 6ppnas
mojligheter till fullt studiestod, vilket kan vara ett skl till att gruppen i al-
dersintervallet 20 till 22 ar dr férhallandevis stor (38 procent). Gruppen som
ar dldre &n 25 ar svarar for drygt 30 procent av hela populationen, med en
fallande andel i de dldre aldersgrupperna.’s

FIGUR 3. Andel (procent) deltagare i folkhdgskolornas estetiska

profilkurser efter alder, hostterminerna 2005-2010.
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15 | en demografisk befolkningsanalys genomférd av SCB (2017) konstaterades att det "inte fétts s& fa
barn som 1999 sedan 1820-talet”, en demografisk trend med stor baring pa folkhdgskolorna i och
med denna aldersférdelning bland deltagarna.
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Jamfort med andra kurser pa folkhogskola dr deltagarna i estetiska pro-
filkurser yngre nér de genomfor sina folkhégskolestudier. Inom hela det sér-
skilda kursutbudet under 2005-2010 (de estetiska kurserna tillsammans med
andra sérskilda kursprofiler sdsom hélsopedagoger eller fritidsledare) var
exempelvis 51 procent av deltagarna upp till 25 ar. Inom enbart de estetiska
inriktningarna stod gruppen upp till 25 ar f6r hela 71 procent av den totala
populationen. Man kan dven jimfora aldersfordelningen med allmén kurs
under perioden 2005-2010. Dér svarade deltagare yngre 4n 25 ar fér 53 pro-
cent av totalen. Statistiken har dock tillbakablickande karaktir (2005-2010)
och uppdaterad statistik visar snarare att trenden fran 2010 till 2016 gatt mot
en storre andel dldre deltagare inom det sérskilda kursutbudet samt mot allt
yngre deltagare pa allmiin kurs (Nylander och Ostlund, 2018). Att de flesta
deltagarna &r upp till tjugotva ar kan kopplas till att folkhégskolans estetiska
kurser ofta fungerar som en 6vergang fran gymnasiet till vidare studier inom
kulturomradet, vilket analyseras i kapitel 4.1

Deltagarna pa folkhogskolornas estetiska kurser &r till huvuddelen kvin-
nor. Fran hostterminen 2005 till hostterminen 2010 var totalt 26 688 del-
tagare registrerade pa de estetiska profilkurserna, varav 8 901 var mén och
17787 var kvinnor, vilket motsvarar 33 procent mén och 67 procent kvinnor.”
Kvinnor ir 6verrepresenterade i samtliga alderskategorier jamfért med mén-
nen, men i de éldre aldersgrupperna (35+) blir konsskillnaderna som mest
framtridande. Aldre miin deltar inte alls i folkhdgskolornas estetiska profil-
kurser i samma utstrickning som dldre kvinnor. I figur 4 ser vi att medan
13 procent av alla deltagarna pa estetiska profilkurser mellan 2005-2010 var
kvinnor 6ver 35 ar, var motsvarande andel mén i samma alderskategori bara
runt 3 procent.

Om man bryter ned statistiken mot de tre konstnirliga omraden som ut-
virderingen fokuserar pa sérskilt (musik, bildkonst, litteratur) ser man att
det egentligen bara dr inom musiken som konsférdelningen &r relativt jamn. I
bildkonst och litteratur dr kvinnodominansen férhallandevis stark (se bilaga
4, figur 1-3). Kénsbalansen inom musikomradet giller inte heller alla genrer
utan verkar snarare vara en foljd av att alla musikgenrer sammantaget lockar

lika manga min som kvinnor. Vissa musikkurser kan dirf6r besta av en majo-

16 Se dven Nylander (2010), Bérjesson (2012), Nylander och Dalberg (2015).
17 Pa sarskild kurs i dess helhet har siffrorna legat runt 65 procent dven efter undersékningsperioden,
se Nylander och Ostlund (2018).
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FIGUR 4. Andel (procent) deltagare pa folkhégskolans estetiska
profilkurser efter kén och alder, héstterminerna 2005-2010.
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ritet kvinnor respektive mén men skillnaderna mellan inriktningarna balan-
serar ut varandra i den sammanlagda statistiken.!®

Inom bildkonstkurserna dr det framforallt kvinnor som deltar (bilaga 4,
figur 2). Deltagarna dr ofta i aldern 20 till 22 ar, men aldersspridningen &r
betydligt stérre hir 4n inom musikomradet. Bild och form é&r i likhet med
slojdkurserna kunskapsomraden som appellerar till dldre kvinnor i hégre ut-
strickning. Noterbart inom bildkonstomradet &r att andelen kvinnor minskar
nagot efter 20-22 ars alder, men att andelen okar igen i alderskategorin fran
36 ar och uppat.

Aldersférdelningen bland deltagare pa skrivarkurserna ser nigot annor-
lunda ut (bilaga 4, figur 3). Det &r aterigen framf6rallt kvinnor som deltar i
dessa kurser och for det mesta dr dessa deltagare mellan 26-35 ar eller mellan
20-22 ar. Precis som inom bildkonstomradet &r #ldre kvinnor en viktig mal-

grupp, men gruppen #ldre mén r hir nagot mer framtridande.”

18 Exempelvis har jazzutbildningarna haft en tydlig vervikt mot mén (Nylander, 2014). Andra genrer,
t ex musikalutbildningar, kan snarare ha 6vervagande kvinnor och darigenom balansera ut de genrer
som domineras av man.

19 Rekrytering utforskas vidare i stycke 2.2.3 Deltagarnas utbildningsbakgrund.
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2.2.2. Social bakgrund och fodelseland

I de intervjuer som genomforts menade en del lirare att deltagarna tenderar
att vara “ungdomar ur medelklassen”. Detta pastaende har visst stod i tidi-
gare forskning, dven om det finns en betydande variation mellan de estetiska
kurserna nir det kommer till fragan om fordldrarnas klasstillhérighet (Ny-
lander och Dalberg, 2015). I denna utvirdering begrinsas analysen av social
bakgrund till férdldrarnas utbildningsniva samt om deltagarna och deras for-

dldrar dr inrikes eller utrikes fodda.

Foraldrarnas utbildning
Fakta om foréldrars utbildningsniva har inhdmtats for alla deltagare regist-
rerade pa estetiska profilkurser héstterminerna 2005 och 2010. Diagrammen
nedan visar hur forildrarnas utbildning fordelar sig 6ver olika utbildningska-
tegorier. Statistiken har i detta fall delats upp och grupperats per kon, sa att
gruppen mén och gruppen kvinnor analyseras separat. Detta gor det littare
att avticka eventuella skillnader i rekryteringen. Fokus hér dr saledes pa den
relativa forekomsten av en viss grupp mén eller en viss grupp kvinnor och
statistiska jamforelser ddremellan, inte lingre deltagandet i absoluta tal. No-
tera ocksa att bortfallet fran utbildningsregistren &r férhallandevis omfattan-
de och att resultatredovisningen ddrmed, i viss man, fortfarande &r oséiker.?°
Deltagare som har foridldrar med endast forgymnasial utbildning &r for-
hallandevis fa pa de estetiska profilkurserna pa folkhégskola. Stérst ir grup-
pen deltagare som har forédldrar med en eftergymnasial utbildning som &r tre
ar eller langre. Nist vanligast dr att ha férdldrar med gymnasial utbildning
hogst tva ar och efter det kommer eftergymnasial utbildning kortare n tre ar.
Statistiken visar ocksa att médrarnas utbildningsmeriter genomgéende &r
hogre dn fidernas. Det dr vanligare att det 4r fiderna som har mycket kort
utbildning (férgymnasial utbildning nio ar eller kortare) och férre bland f&-
derna har ldngre eftergymnasiala utbildningar. Intressant ér att gruppen med
eftergymnasial utbildning som ir tre ar eller lingre faktiskt minskar nagot
fran 2005 till 2010 bland gruppen fider, medan den tvirtom dkar bland mod-
rarna. Givet att befolkningen i stort markant 6kat sina utbildningsmeriter

over tid, 4r minskningen av andelen hégskoleutbildade fader nagot férvanan-

20 Aven SCB (2017) har undersckt foraldrarnas utbildningsbakgrund och fann da att 60 procent av
deltagarna under 30 ar gamla hade foraldrar med eftergymnasial utbildning (métt under perioden
2012-2014).
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FIGUR 5. Andel deltagare pa folkhgskolornas estetiska profilkurser
efter fordldrarnas utbildningsbakgrund, hostterminen 2005. Procent
per kon.
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de. Mojligtvis kan det kopplas till att hela utbildningssegmentet estetisk kurs
pa folkhogskola har expanderat under perioden, och dirigenom blivit mindre
exklusivt.

Forildrarnas utbildningsbakgrund hénger delvis ihop med vilken genera-
tion de tillhor, vilket gor det svart att hitta relevanta jimforelsetal som kan
hjilpa till att tolka statistiken. Men ett sétt att skapa en jamforelsepunkt &r
att utga fran att deltagarna oftast ar 20 till 22 ar gamla och har fordldrar som
fick barn nir de var runt 30 ar gamla. En sadan fiktiv genomsnittsforilder
skulle ddrmed vara fodd i slutet av 1950-talet. For individer fédda i Sverige
pa 1950-talet var den genomsnittliga utbildningsldngden elva ar, varav den
lagstadgade skolplikten fran och med 1955/56 garanterade de nio forsta aren
(Melldahl, 2014, s.55). Utbildningsnivan for fordldrarna till deltagare pa de
estetiska kurserna forhaller sig siledes forhallandevis nira den genomsnitt-
liga utbildningsldngden i Sveriges befolkning, men tycks dnda 6verstiga jim-

forbara grupper nagot, i synnerhet bland modrarna.
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FIGUR 6. Andel deltagare pa folkhégskolornas estetiska profilkurser
efter fordldrarnas utbildningsbakgrund, héstterminen 2010. Procent
per kon.
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bildning.

Nir statistiken bryts ned ytterligare for att jamfora de olika konstnirliga
inriktningarna framtrider vissa skillnader i fordldrarnas utbildningsnivaer. I
tabell 1 har férdldrarnas hogsta registrerade utbildning anvénts for att jAmfo-
ra de olika inriktningarna vad géller deltagarnas ”4rvda” utbildningsresurser.

Deltagare som har féridldrar med jimforelsevis kort utbildning &r van-
ligast i kurser inriktade mot sl6jd och hantverk, bildkonst och form eller i
kategorin 6vrig estetisk verksamhet. Att ha fordldrar med férgymnasial ut-
bildning eller férildrar med hogst tvaarigt gymnasium dr betydligt vanligare
bland dessa deltagare, jimfort med deltagare inom kurser i musik, skrivande
och sceniska konstarter av olika slag (teater, dans, film). I och med att férild-
rarnas utbildningsniva sannolikt f6ljer den utbildningsexpansion som skett
bland Sveriges befolkning fran 1960-talet och framat, 4r det inte direkt férva-
nande att inriktningar med stor andel dldre deltagare ocksa har férildrar med

kortare utbildning.
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Skillnaderna mellan de olika kursinriktningarna ar emellertid ganska sto-
ra. Nagra inriktningar uppvisar en mérkbar koncentration av féridldrar som
genomgatt forskarutbildning. Inom skrivar- och musikkurserna har 5 respek-
tive 4 procent av deltagarnas foraldrar utbildningsmeriter pa forskarniva. I
férhallande till landet i stort 4r detta en anmiirkningsvirt stor andel. Ar 1985
var till exempel andelen forskarutbildade 0,5 procent av befolkningen, for att
2016 motsvara drygt 1 procent.?

Sammanfattningsvis liknar musikkurser, skrivarkurser och kurser i sce-
niska konster varandra avseende utbildningsmeriter bland f6éridldrarna. I
dessa tre inriktningar har 60 procent av deltagarna minst en foridlder med
trearigt gymnasium som hogsta utbildning. Dessa tre kursprofiler skiljer sig
visentligt fran 6vriga kurser inom de estetiska omradena dér férdldrarnas ut-
bildningsnivaer dr patagligt 1agre. Sannolikt beror utfallet dels pa deltagarnas
alder, eftersom foréldragenerationen pa sétt och vis tillhort olika utbildnings-
system, dels pa deltagarnas ”arvda” utbildningskapital och de preferenser
som uppvisas till de konstnérliga inriktningar som erbjuds i skolformen. Mer

om detta i kapitlets sammanfattande analys.

Deltagarnas och foréldrarnas fédelseland

En annan bakgrundsvariabel som undersokts 4r var deltagarna och deras
fordldrar foddes. I rapporten har statistik anvéints som visar om deltagarna
inom folkhogskolans estetiska kursutbud under hostterminerna 2005-2010
var fodda i Sverige eller i ett annat land. I gruppen inrikes fodda sirskiljs dven
personer som ér fodda inrikes men med en eller tva forédldrar som dr f6dda
utrikes. Aven i denna befolkningsstatistik foreligger visst bortfall.

Deltagare fédda i Sverige med tva inrikes fodda forildrar r klart vanli-
gast. Liggs kategorierna utrikes fodd och inrikes fodd med tva utrikes fodda
fordldrar samman hamnar andelarna pa mellan 7 och 11 procent, med allra
minst andel inom den férhallandevis storskaliga musikverksamheten. Att
musikkurserna pa folkhdgskola har en sa pass stark koppling till svenskfodda
kan tyckas forvanande. Mojligtvis dr grupperna som &r intresserade att ldra
sig spela musik via institutioner sasom kulturskolor, gymnasieprogram och
folkhogskolor skevt fordelade i detta avseende. Det vill séiga att formeringen
av ett musikintresse inte dr helt representativ sett till hela befolkningen. Men
man kan ocksa spekulera i om det gér att utveckla folkhégskolornas egna gen-

21 www.ekonomifakta.se/Fakta/Utbildning-och-forskning/Utbildningsniva/Forskarutbildade-i-Sverige/
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reerbjudande for att i hégre utstriackning upplevas som ett attraktivt utbild-
ningsalternativ for deltagare fédda i andra linder.??

Storst andel utrikes fodda och fédda i Sverige med tva férildrar fodda ut-
omlands aterfinns inom de sceniska konsterna (dans, teater, film) samt inom
bildkonst. Inom dessa kurser var cirka 11 procent utrikes fodda eller fodda
i Sverige med tva utrikesfodda forildrar. Overlag 4r andelen deltagare, som
antingen sjélva dr utrikes fédda eller har tva utrikes fédda foréldrar forhal-
landevis 1ag inom alla de estetiska omradena. Med stor sannolikhet finns en-
skilda folkhogskolor, kurser och program som bryter mot detta 6vergripande
monster. Aven inom de estetiska profilerna skildrar statistiken en viss varia-
tion mellan olika inriktningar.??

Sammanfattningsvis visar resultatet att en betydande del av deltagarna pa
estetisk kurs dr fédda i Sverige med minst en svenskfodd férilder. Det dr dock
svart att hitta lampliga grupper eller utbildningsprofiler i det svenska utbild-
ningssystemet att jimféra dessa resultat med. De andra profilerade program
som erbjuds inom folkhogskolans sirskilda kursutbud &r primért yrkesinrik-
tade och vinder sig till deltagare som vill arbeta som fritidsledare, hilsope-
dagoger, etc. Bland dessa deltagare var 17 procent utrikes fodda verksamhets-
aret 2017 (Folkbildningsradet, 2018). De allméinna kurserna pa folkhdgskola
riktar sig istéllet till individer som behover ldsa upp betyg och erhalla kun-
skaper som motsvarar grundskola eller gymnasieexamen, vilket inte heller
kan betraktas som samma uppdrag som folkhogskolans estetiska kursutbud.
I de allminna kurserna 6kade dock andelen utrikes fodda deltagare under
perioden 2005-2010 markant, fran 22 procent till 30 procent (Nylander och
Ostlund, 2018). Bland Sveriges befolkning i stort var andelen fédda utrikes
under perioden ndrmare 15 procent. De estetiska profilkurserna har saledes
en rekrytering dér utrikes fédda dr underrepresenterade i relation till befolk-
ningen i dess helhet, alltmedan det allménna kursutbudet har en 6verrepre-

sentation av samma grupper.

22 En mer systematisk genomgang av folkhgskolans nuvarande kursutbud pé kulturomradet och
hur denna relaterar till rddande rekryteringsstruktur verkar motiverat. Exempelvis verkar det vara
forhallandevis f& skolor som erbjuder popularmusikaliska genrer som R&B, hiphop, reggae samt sa
kallad varldsmusik. En annan potentiell strategi for att 6ppna upp for fler musikaliska férdjupnings-
inriktningar &n vad radande kursutbud gér, skulle kunna vara att jobba med musikproducent-
kunskaper i och med att denna profil ar mindre genrebunden &n andra profiler.

23 Om en individ deltar i flera inriktningar under tidsperioden sa raknas denne inom samtliga inrikt-
ningar.
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2.2.3. Deltagarnas utbildningsbakgrund
En annan faktor att utforska i férhallande till deltagarnas bildningsvéigar &r
deras utbildningsbakgrund. Eftersom folkhogskolans estetiska profilkurser
ar av skiftande karaktér och rymmer bade nischade kurser med héga forkun-
skapskrav och grundkurser inom olika konstnirliga omraden, kan man anta
att bildningsbanorna speglar denna bredd och mangfald. I avsnittet redogors
forst for vilka gymnasieinriktningar som &r vanligast bland deltagarna. Dér-
efter visas i vilken utstrickning deltagarna har varit registrerade pa hogskola
eller universitet innan de paborjar sin folkhégskoleutbildning.
Folkhogskolans estetiska profilkurser kan vara en del av en léingre kulturell
bildningsvig for deltagaren. Pa grundskola och gymnasiet har en del redan lagt
grunderna for eller atminstone provat pa estetiska &mnen, vilka de sedan kan
fordjupa sig i pa folkhogskola. Enligt figur 7 dominerar deltagare som kommer
fran renodlade estetprogram pa gymnasiet. Att det finns ett starkt samband
mellan estetiska gymnasieprogram och eftergymnasiala folkhogskolekurser
som profilerar sig inom konst, musik och kultur &r inte direkt ett {6rvanande
resultat. Mjligtvis kan man férvanas 6ver att kopplingen r sa pass stark som
att 32 procent av den totala gruppen folkhogskolestuderande pa estetiska pro-
filkurser dven har ldst en gymnasieutbildning med estetisk inriktning. Som
jamforelse kan nimnas att andelen elever inskrivna pa estetiska gymnasiepro-
gram svarade for 7 procent av samtliga gymnasieelever ar 2008 (Borjesson,
2012).2* Pa dessa gymnasieutbildningar informeras antagligen om folkhog-
skolornas kursutbud som é&r av vikt fér hur deltagarna senare viljer fortsatt
utbildning. Kunskaperna fran de estetiska gymnasieprogrammen kan ocksa
vara en férdel fér deltagarna i den konkurrens som uppstar till vissa estetiska
folkhogskoleutbildningar. I synnerhet de kurser som kriver att presumtiva
deltagare genomgar auditions eller Iimnar arbetsprover for att kvalificera sig.
Den estetiska profileringen dr tydligast pa de musikinriktade profilkurserna
dér bade mén och kvinnor i stor utstrickning har l4st de musikestetiska pro-
grammen pa gymnasiet (bilaga 4, figur 4). Bland skrivarkursernas deltagare ar
dock gymnasieprogram i samhillsvetenskap och humaniora vanligast (bilaga 4,

figur 6). Dessa program innefattar ofta studier i sprak och litteratur som &r av re-

24 Borjesson (2012) har visat att andelen estetiskt inriktade gymnasister 6kat markant éver de senaste
decennierna. Frén att i slutet av 1980-talet svara fér knappa 1 procent av avgangseleverna pa
svenska gymnasier, var esteteleverna narmare 7 procent ar 2008. Efter Borjessons studie har dock
andelen esteter sjunkit tillbaka igen for att for lasaret 2016 svara for cirka 5 procent av hela elevkul-
len i Sveriges befolkning (se Skolverket, 2017a).
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FIGUR 7. Andel deltagare pa folkhégskolans estetiska profilkurser
efter utbildningsprogram fran gymnasiet, héstterminerna 2005-
2010. Procent per kon.
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levans éven pa folkhGgskolornas skrivarkurser. Bland deltagare i folkhGgskolans
konstkurser dr det ungefir lika vanligt att ha l4st estetisk profil pa gymnasiet
som samhille och humaniora eller ett yrkesinriktat program (bilaga, figur 5).

Vid sidan av den stora grupp deltagare som kommer fran de renodlade
estetprogrammen pa gymnasiet (32 procent), sa har férhallandevis manga
deltagare, framfor allt kvinnorna, gatt gymnasieutbildningar inriktade mot
samhillsvetenskap och humaniora (23 procent). Att komma fran en naturve-
tenskaplig utbildning och sedan lisa estetisk kurs pa folkhdgskola dr en nagot
ovanligare bildningsvig. Men andelen fore detta naturvetarstudenter fran
gymnasiet dr dnda i paritet med arskullarna i dess helhet.?® Den tydligaste
skillnaden mot befolkningen i dess helhet dr att andelen deltagare pa estetisk
profilkurs med bakgrund fran yrkesinriktade gymnasieprogram och sa kall-
lade introduktionsprogram ér férhallandevis liten.

25 Se Skolverket (2017b).
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Sammantaget tyder resultaten pa att det skett en tidig och intressebaserad
profilering mot kultur och humaniora hos manga av deltagarna pa estetisk pro-
filkurs pa folkhogskola. Folkhogskolans estetiska utbildningar tycks ddrmed, i
forsta hand, attrahera yngre deltagargrupper dér intresset f6r kultur, humani-
ora och samhillsfragor kommit in férhallandevis tidigt i livet. Manga estetiska

kursinriktningar domineras av deltagare med relativt vilutbildade féréldrar.

Hogskolestudier som férberedelse for folkhdgskola

Ser man till deltagarnas bildningsvagar har folkh6gskolan ingen fast plats vad
giller i vilken ordning den kommer in i deltagarnas studieférlopp. Forega-
ende avsnitt visar att en stor del av deltagarna ar unga och viljer att ldsa pa
folkhogskola direkt eller inom nagra ar efter gymnasiet. Men det kan ocksa
vara sa att deltagarna véljer att forst ldsa pa hogskolan innan sina folkh6g-
skolestudier.?® Faktum #r att ungefir niistan 30 procent av deltagarna pa de
estetiska profilkurserna i var undersokningsperiod 2005-2010 har studerat
pa hogskola eller universitet innan de paborjade sina folkhégskolestudier (27
procent) (bilaga 4, tabell 1). Den vanligaste inriktningen pa dessa hogskole-
studier var konst och humaniora. De nist vanligaste imnesomrade var sam-
hillsvetenskap, juridik, handel och administration. Néstan var tionde delta-
gare har studerat en eller flera samhillsvetenskapliga kurser inom hogskolan
innan han eller hon pabérjade folkh6gskolestudier.?”

Hur vanligt det dr med hogskolestudier innan studier pa folkhogskola
skiljer sig dock mycket mellan de olika estetiska kursinriktningarna (bilaga 4,
tabell 2). Vanligast 4r det bland deltagarna i skrivarkurser dar mer 4n hélften
av deltagarna har list nagon typ av hogskoleutbildning innan folkhogskole-
studierna. Av skrivarkursernas deltagare som hade list pa hogskolan hade
hela 70 procent huvudsakligen studerat humaniora och konst. Deltagarna pa
folkhogskolans musikkurser &r de som i minst utstrickning studerat vid hog-
skola innan folkhogskolestudierna. Detta dr kanske inte forvanade da forhal-
landevis manga deltagare pa dessa kurser dr yngre dn 22 ar. Men #ven héir har

ungefir tjugo procent studerat pa hogskola innan folkhogskola, frimst hu-

26 En anledning kan vara det rddande studiestédssystemet. Exempelvis saknar hégskolan samma al-
dersbegréansning for att fa studiemedel som folkhégskola och Komvux har, det vill s&ga att personen
tidigast kan soka studiemedel andra halvéaret det ar den fyller 20 &r (https://www.csn.se/fragor-
och-svar/vad-har-csn-for-aldersgranser/aldersgranser-for-studiemedel.html, 2017-01-20).

27 | sammanstéllningen har det inte gatt att ta hansyn till kulturskolornas verksamhet eller studiefér-
bundens studiecirklar som sannolikt &r andra bildningsverksamheter som ocksa kan spela viss roll
for estetiska bildningsvagar.
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maniora och konst, pedagogik eller samhillsvetenskapliga &mnen. I scenisk
konst, sl6jd och konsthantverk respektive bildkonst utgjorde andelen delta-
gare med hogskoleutbildning i konst och humaniora runt 13 procent av elev-
gruppen. I kategorin 6vriga estetiska &mnen &r den &nnu nagot hogre, drygt
20 procent av alla deltagare i perioden 2005-2010.%

Férutom gymnasie- och hogskolestudier bér dven beaktas att manga del-
tagare gar flera terminer pa folkhdgskola och att en hel del flyttar mellan olika
folkhogskolor. Dessa interna forflyttningar mellan folkhégskolorna speglar
ofta de statusskillnader som deltagarna tillskriver de olika folkhogskoleut-
bildningar som erbjuds, ett tema som ofta kommer upp i deltagarintervju-
erna. Deltagarna kan saledes, i takt med att de forvirvar nya kunskaper och
forbéttrar sina férmagor, ”byta upp sig” i folkhégskolehierarkin och ddarmed
utmanas pa nya sitt. Det kan ocksa vara sa att den interna mobiliteten mellan
folkhogskolor beror pa att deltagarna helt enkelt uppskattar utbildningsfor-
men och vill fortsitta att studera pa folkhogskola.

2.3. HUR VALJER DELTAGARE ESTETISKA KURSER OCH
HUR VALJER FOLKHOGSKOLAN SINA DELTAGARE?
For att fa en fordjupad forstaelse for deltagarnas vig till folkhdgskolan stude-
ras hir hur de viljer och motiverar sitt val att ga kurs pa folkhégskola. Dér-
efter vinds perspektivet till att undersoka folkhogskolornas rekryteringspro-
cess. Genom att fokusera pa denna dubbla valsituation ges en inblick i hur
deltagare och folkhogskolor viljer varandra och ddrmed vilka som slutligen
blir antagna deltagare pa de estetiska profilkurserna.

2.3.1. Tre motiv till deltagarnas val att ga estetiska profilkurser

Varfor viljer deltagare att ga en estetisk kurs pa folkhégskola? Med exempel
fran gruppintervjuerna med deltagare presenteras tre typer av motiv for att
ldsa estetisk kurs pa folkhogskola. De tre idealtypiska skilen handlar om in-
dividerna sjdlva och baseras pa tre tidsmissiga orienteringar: mot det som

varit, mot nuet och mot framtiden. Dessa tre kan bendmnas som:

= att bryta upp eller géra uppehall fran hur man tidigare levt
= att fa mojlighet att vara i ett sdrskilt ssmmanhang
= att uppna ett framtida mal med folkhégskolan som medel.

28 Fo6r mer detaljer om hgskolan som forberedelse for folkhdgskolan, se tabell 1 och 2 i bilaga 4.
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Ofta uppger deltagarna inte bara ett skl till att 14sa utbildningen utan en
kombination av flera. Men av analytiska skil presenteras dessa skél var for

sig.

Att bryta upp eller géra uppehall fran hur man tidigare levt
Det forsta skilet exemplifieras av en deltagare som valt att ga konstkurs pa
folkhogskola med motivet att hitta nya vigar tillbaka till sitt arbete efter en

sjukskrivning.

INTERVJUARE: Vi skulle kunna ta en runda dar ni far berdtta om hur det
kommer sig att ni sokte just till den har konstutbildningen.
Ska vi bérja med dig, [deltagare]?

DELTAGARE: 0j. Alltsa det har ar nagonting som jag har funderat pa till
och fran under en ganska lang tid. Jag &r utbildad bildlarare
och har jobbat i manga ar pa gymnasiet. Jag ar sjukskriven
pa grund av utmattning och provade att komma tillbaka till
mitt jobb, och jag kande liksom att det var ndgonting som fat-
tades, och ville vél ta den har chansen att hitta nya végar helt
enkelt och bryta lite grann med min yrkesidentitet, utveckla
mitt eget skapande och se vart det kan leda nagonstans.

INTERVJUARE: Vad var det som fattades?

DELTAGARE: [...] Ja, men det fattades nog inspiration och engagemang
frdn min sida tror jag. Det var ndgot som hade tappats bort

dar. (Kvinna, 48 ar, konstkurs)

Att hitta nya végar, att (dter)finna sig sjilv dr ett aterkommande skél som
anges som anledning till att delta i kurser i bildkonst, musik och skrivande.
Att deltaikursen blir en paus frén en livssituation man upplevt som ohallbar,
ofta en situation dir man saknat inspiration och engagemang. De deltagare
som resonerar pa detta vis ger i huvudsak skil som hdnvisar till ndgot som har
hdnt och en vilja att fordndra ndgot.

Deltagare kan dven hénvisa till att de kiinner sig trétta pa det traditionella
utbildningssystemet och de prestationskrav de upplever genomsyrar detta
system. Att delta i en estetisk kurs pa folkhogskola blir ett uppehall eller en
paus infor nagot man planerar att gora senare i livet, som att ldsa vidare pa

hogskolan.
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INTERVJUARE: Sékte ni fler utbildningar &n den har nar ni sdkte hit? [...]

DELTAGARE: Jag har pluggat s& mycket hogskola. Eller okej, inte jatte-
mycket ... jag har pluggat tva ar innan. Men jag &ar bara sa
trott pa vanlig hogskola sa jag kande att om jag inte kom in s&
ska jag jobba eller ndgonting. For jag orkar inte plugga van-

ligt an. (Kvinna, 24 ar, konstkurs)

Deltagaren tycks hénvisa till ett liv fullt med krav och uppmaningar om att
vidareutbilda sig inom det traditionella utbildningssystemet. Den viktigaste
anledningen till att vilja folkh6gskola i detta fall &r nagot som har hént innan
personen pabérjade kursen. Citatet visar indirekt att kursen i vissa fall kan
ses som en existentiell paus fran andra sysselsidttningar som anses kridvande
men mojligen mer nyttiga. Aven om prestationskraven ibland 4r hoga pa folk-
hogskolekurserna finns det deltagare som bryter upp fran nagonting annat

och unnar sig tid pa folkh6gskola som en slags kreativ paus.

Att vara i en sérskild situation eller sammanhang

Deltagare kan ha en lingtan efter att fa géra nagot kreativt som de inte upple-
ver sig fa utlopp f6r i andra sammanhang. Att vilja att 14sa en estetisk kurs pa
folkhogskola kan ge mojligheter att vara i en situation och en miljo som stillar
denna ldngtan. I de fallen hénvisar deltagare till nagot som sker i nuet, under
tiden de gar kursen.

INTERVJUARE: Varfor blev det just en skrivarkurs som du sokte till?

DELTAGARE: Jag vet inte, jag har val alltid skrivit men aldrig riktigt sa har
vagat typ erkénna att jag faktiskt vill skriva liksom. Och sen
sa nu nar jag val hade sagt upp mig och lamnat hela den dar
[restaurangbranschen] bakom mig s& bara, "ja, men d& ska
jag val gora ndgonting jag verkligen tycker om att géra?” Sa

da blev det skrivande. (Kvinna, 23 ar, skrivarkurs)

Att delta i en estetisk kurs blir ddrmed ett tillfélle att vara i en situation och
ett sammanhang dir man som deltagare far mojlighet att skapa pa sina egna
villkor. Deltagaren hade tidigare jobbat pa restaurang dir hon skulle finnas
till f6r andra. P& kursen upplevde hon att hon kunde fa utforska sig sjélv och
sina egna intressen. Att delta i kursen kan ses som ett sitt att bryta med ett

tidigare liv. Men fokus dr pa att vara i ett sarskilt tillstand av utforskande och
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upptickande som associeras med deltagande i folkh6égskolekursen. Detta

sammanhang kan innebéra frihet fran att bli betygsatt. Att finnas i ett sam-

manhang dér flera delar ens intresse. Att bli bedémd och fa konstruktiv kritik

men utan att kéinna behov av att anpassa sig till ett betygssystem.

INTERVJUARE:

DELTAGARE 1:

DELTAGARE 2:

DELTAGARE 3:

Om man jamfor utbildningssituationen har med andra utbild-
ningssituationer ni har varit i, skiljer det sig p& nagot satt?
Mm, det gor det. Nu &r det manga ar sen jag gick i skolan
men det &r ... det dodar inte kreativiteten att ga har. For att
du har ett utrymme att uttrycka dig sjalv. Och du uppmuntras
till att tdnka och tycka sjalv. Hela tiden. Och hitta din egen
vég genom skolgéngen. For sa ar det ju inte om man bara gar
tillbaka till gymnasiet, att "du ska géra det har och det har
for att fa godkant”. S& du maste strava efter perfektion hela
tiden. | stallet for att hitta vad du faktiskt vill jobba med och
vad du faktiskt vill uttrycka med det du héller p& med. For att
komma vidare. Sa jag tycker man blir mer last i en skolform
om man jamfor skola och folkhégskola. Sa &r det mycket fri-
are och man vagar prata, man vagar siga sin mening och
uttrycka sig darifran. (Kvinna 37 ar, konstkurs)

Och jag blir inte bedémd liksom, pé det jag gor. Jag kom-
mer inte att f& betyg som jag kan jamféra med ndgon annan
utan jag gor det sa som jag vill uttrycka det. Och sen sa far
jag vagledning i s& har, "men du kan ocksa géra s& har, du
maste inte gora sa, prova dig fram”. Mer typ sa har, 6ppna
andra vagar s& man tanker lite bredare, men fortfarande gér
sin egen grej. Och det kommer man ju ha anvéandning for vad
man &n gor sen. (Kvinna 21 ar, konstkurs)

Men betygssystem som finns i gymnasiet. Kan ocksa tanka
mig universitet, dar man far ocksa betyg pa nagot satt, ham-
mar valdigt mycket tror jag. For jag tror inte det ar betyg man
ska, alltsd@ man ska bli bedémd med betyg, utan det &r viktigt
att man daremot far konstruktiv kritik. Att man liksom blir
beddmd pa ett muntligt satt eller ndgonting att "hej, gor det
har, det har ser ... " det &r det man vill ha. Fér jag tror inte na-
gon av oss egentligen vill héra "ah, vad det ser fint ut” eller

utan det ar den déar konstruktiva kritiken. Men samtidigt att
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man &r fri och far valja. Fér det hade ju inte funkat om man
... I alla fall om man &r helt ny i ndgonting. Och att man far
betyg, for man lar sig ju inte. S& om jag jamfdér mig sjalv med
gymnasiedren, alltsa, man kommer s& mycket ldngre genom
denna skolform som folkhdgskola jamfért med gymnasiefor-

men. (Kvinna 27 ar, konstkurs)

Deltagarna beskriver skolformen som 6ppen och tillaitande i termer av eget
utforskande, vilket de tillskriver franvaron av betyg. De upplever dessutom
att det kreativa tillstandet enklare frammanas i denna betygsfria skolmiljo.
Deltagarna menar att de inom folkhogskolan slipper jimférelser gentemot
de fasta kriterier som préglar andra skolformer med betyg och istéllet arbetar
med konstruktiv kritik for att utvecklas.

Deltagarnas nimner dock andra typer av bedémningar, som hur vil de
behirskar ett visst estetiskt uttryck och samtal kring hur man kan utvecklas.
Folkhogskolans 6ppenhet, som ocksa innefattar franvaron av betyg, kan dér-
med stélla hoga krav pa att individen deltar och presterar inom sitt omrade. Att
det innebir hoga krav aterges i néstan alla intervjuer, men blir sirskilt tydlig
i intervjuer med deltagare pa utbildningar som har hogt s6ktryck och status
inom respektive konstnirlig inriktning.

Franvaron av formella betyg i de estetiska kurserna verkar saledes i vissa
kurser lyftas fram som en forklaring till mindre prestationshets, samtidigt som
folkhGgskolans arbetssitt kan leda till en annan sorts prestationspress eftersom
det saknas tydliga bedémningskriterier. Aven om betyg saknas kan de informel-

la kraven och bedémningarna vara utmanande och kriavande f6r deltagarna.

DELTAGARE: Men det &r ocksd det som blir, tanker jag, blottande i det
klassrummet, dar man, skribenten sjalv sitter i samma rum
dar ens egen text ldses och det &r inte nadgot fardigt utan det
ar i den har processen. Det &r jatteskort for manga, det ar
mycket kanslor i det som bade undertrycks och bubblar upp.
Och ja. Vissa dagar &r det l&tt att tanka sig att anta den iden-
titeten, andra dagar ar det svart. Till exempel om det &r svart
att producera text, det inte kdnns som att det finns nagon
kreativitet. D& blir det s& klart en krock, att ndgon férvantar
sig att jag ska vara nagonting som jag kanner att jag inte kan

leva upp till. (Kvinna, 37 ar, skrivarkurs)
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Deltagaren beskriver de stindiga férvintningarna pa att vara kreativ och
producera texter, dir den producerade texten ska behandlas och personen
indirekt bedéms utifran sin skapande férmaga. Detta ir ofta ett nytt och pres-
sande sammanhang for deltagare som i manga fall inte blottat sin kreativa
process for andra tidigare. Aven om skilet till att borja pa folkhdgskola kan
vara att fa en paus eller att tillbringa tid i ett visst ssmmanhang, kan detta
sammanhang i sig vara en krévande miljo.

Kurserna ger ocksa tillfille for reflektion. Pa kurserna kan deltagarna fa
tid att soka svar pa frigor om vad de egentligen vill gora i framtiden. Aven de
mer pressande situationerna kan ge en méjlighet att prova pa situationer som

kan vara av virde for framtida val kring utbildning och yrke.

INTERVJUARE: Vad gjorde att ni sokte hit?

DELTAGARE: Ja, men fér mig var det sa att jag tog studenten och sen var
jag sé har, vad ska jag géra nu? [...] Men jag visste att jag
tyckte om att skriva och det enda jag typ har hort att jag var
bra pa, sa da kande jag att jag &nda ville ge det en chans att
faktiskt ldra mig. Men sen sa skét jag upp det och jag akte ut-
omlands och sa istéllet, s& nu nér jag precis har kommit hem
efter nastan ett ar utomlands sa var det sd har, ja, vad i hela
friden ska jag géra? Och d& kom jag ihag att sa har, ja, men
jag sokte pa folkhdgskolor ett tag och ga nagon skrivarkurs,
da var det sa har, men da passar det bra nu till hésten for
jag vet fortfarande inte vad jag annars vill gora. Sa jag sokte
mest for att testa pa att skriva pa riktigt och se om det &r na-
got jag faktiskt skulle kunna tdnka mig att gora professionellt

i framtiden, s&. (Kvinna 20 ar, skrivarkurs)

Deltagaren beskriver ett sokande efter ett mer langsiktigt mal i livet. Att delta
i kursen ger tid och mojlighet att utforska en lingtan efter att arbeta kreativt

men ocksa tid att fundera 6ver framtida vigar.

Att uppna ett framtida mal med folkhégskolan som medel

For en del deltagare kan den specifika estetiska kursen vara ett vil avvagt
steg pa viigen mot ett langsiktigt mal. Deltagarna ser da tiden pa folkhdgskola
som en forberedelse inf6r vidare utbildning eller som en erfarenhet de kan ha

nytta av i andra utbildnings- och yrkessituationer.
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DELTAGARE: [...] Men jag har alltid haft en drém om att bli arkitekt i framti-
den. Men jag har inte vetat hur och nar och var jag ska borja
nagonstans. Och sen s3, ja, har jag jobbat i olika jobb och
bott i Goteborg ett tag. Och sen har jag bérjat ta tag i den
har drommen om att bli arkitekt da. Och da hade jag en kol-
lega pa jobbet som tipsade mig om att man ska lasa konst
innan for att fa hjalp med arkitektprovet och séka in dar. Och
sen har jag varit lite inne pa industridesign ocksa. Men ja,
jag visste inte hur jag skulle ta mig dit. S& jag borjade har
for att f& nadgon végledning infér det. (Kvinna, 27 ar,

konstkurs)

For denna deltagare dr den estetiska kursen ett sitt att ldra sig nagot som
krévs for att soka en hogre utbildning. Kursen blir ett medel f6r ett langsiktigt
mal. Pa samma sitt kan deltagarna uttrycka dréommar om att bli musiker, for-
fattare eller konstnir och beskriva deltagandet i den estetiska kursen som ett
medel f6r att uppna detta mal.

INTERVJUARE: Ja. Vart ar du pa vég, om du gissar?

DELTAGARE: Malet &r bara att jobba med musik, oberoende vilken vag jag
tar. [...]

INTERVJUARE: Men du vill fortsatta pa den inslagna banan? Antingen via en

musikerutbildning p& hogskola eller ...

DELTAGARE: Ja, eller far ge det ett forsok, annars skulle jag inte vara har.
Det &r ju darfor man ar hér, det &r den storsta anledningen,
att man alltid har folk att spela med. | en san genre som jazz
sd &r det lika nodvandigt som att 6va sjalv, och va sjélv kan
jag gora var som helst, men scenen ser inte ut sa att det &r

jam varje dag pa nagon jazzklubb. (Man, 21 &r, musikkurs)

Deltagaren beskriver musikkursen som en mdojlighet att méta likasinnade
och som ett steg mot att fa in en fot pa jazzscenen, en karridrambition han
forutsitter att fler delar. Folkhogskolan tillhandahaller unika mojligheter att
repa ihop med andra, nagot som skiljer den fran jazzscenen eller vad man
klarar av att organisera pa egen hand. Folkhogskolan kan, forutom att 1dra ut
fardigheter inom konst, skrivande och musik, dven ge kontakter och nitverk

som kan vara betydelsefulla i senare utbildnings- och yrkessituationer.
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Folkhogskolan kan fungera som en forberedande utbildning inom bade
musik och konst. Inom fri konst &r folkhégskolan en del i en studiegang som
ofta inbegriper flera olika férberedande insatser. Deltagare gar ofta fran
konstkurs pa folkhogskola till forberedande konstutbildning for att sedan
sOka till hogskoleutbildningar inom till exempel fri konst.

Folkhogskolans musikutbildningar kan &ven i de allra flesta fall betraktas
som forberedande utbildningar for att s6ka sig vidare till hogskoleutbildning-
ar i musik. Inom detta omrade saknas lika tydliga privata konkurrenter som i
bildkonstens och malarskolornas fall (Melldahl, 2012a). I musikomradet har
vissa sérskilt ryktbara jazzutbildningar dessutom visat sig ha minst lika hég
status som motsvarande improvisatoriska utbildningar pa konservatorer och
musikhogskolor (Nylander, 2014).

Till skillnad fran flera av utbildningsinriktningarna inom musik- och
bildkonstomradet verkar inte skrivarkurserna pa folkhogskola inga i en lika
tydligt etablerad utbildningsvig med liknande kurser pa hogskolenivan eller
i andra forberedande utbildningsinstitutioner (Fiirst, 2018a). Det var ocksa
bland dessa deltagare det var som vanligast att ha ldst hogskolestudier inom
humaniora och konst som forberedelse for folkhdgskolestudierna (Bilaga 4,
tabell 1 och 2).

2.3.2. Deltagarnas kunskap och bild av profilkurserna
Valet av estetisk kurs handlar inte bara om skil som héinvisar till individen
sjélv. Skilen till att s6ka en viss estetisk kurs handlar &ven om den bild som
finns av folkhogskolan och den estetiska kursen. For att vilja skola skaffar
sig deltagarna information om kurserna och ldrarna samt bedomer kursens
status och rykte och om det rent praktiskt &r mojligt att komma in pa kursen.
Deltagare som kommer fran estetiskt inriktade gymnasieprogram, och as-
pirerar pa att etablera sig inom kulturen, vet ofta om vilken status olika folk-
hogskolor har och kan sjidlva uppskatta sina chanser att komma in pa en viss
utbildning (Fiirst, 2018b; Nylander, 2010). Mindre informerade deltagare kan
behova forlita sig pa internets s6kmotorer for att ta reda pa vilka kurser som
finns och om dessa kan téinkas passa dem. Ytterligare en stor del av deltagarna

hittar till en skola eller kurs genom att de har bekanta som har gétt pa skolan.
INTERVJUARE: Hur kommer det sig att du sokte hit?

DELTAGARE: Jag sokte runt pa internet férst och sen sa hittade jag den

har. Sa jag valde mellan antingen den har skolan eller [en
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annan skolal. Och det gick valdigt smidigt att fa kontakt. Jag
bara skickade ivag ett meddelande. Sa fick jag ett samtal och

sen fick jag komma hit pa prov. (Man, 18 ar, musikkurs)

Denna deltagare har anvint sig av internet for att fa information om folkhé6g-
skolans olika utbildningsalternativ. Citatet visar indirekt att det inte bara &r
vilken information som finns tillgiinglig pa internet som &r av betydelse, utan
dven att de soktermer som anvinds och hur resultat presenteras och rang-
ordnas pa s6kmotorer kan ha avgorande betydelse f6r vilka utbildningar som
ens kan bli aktuella fér presumtiva deltagare.

Valet av kurs kan ocksa goras utifran vilket rykte eller status en skola har.
Det kan handla om vénners, ldrares eller bekantas berittelser om skolan, eller
om vad som skrivs om skolan pa sociala medier, bloggar och andra platser. Att
utbildningen har setts i sammanhang med professionellt verksamma forfat-
tare, konstnirer och musiker kan ha stor betydelse f6r presumtiva deltagare.
Vissa utbildningar omnémns till exempel i media och facktidskrifter och
marknadsfors med hénvisning till kinda tidigare elever. Bade ldrare och fére
detta deltagare skapar viktiga férbindelser till professionaliserat konstnérligt
skapande och &r tinkbara dorréppnare for kommande elevkullar. Det rykte
och status en utbildning har genom dess koppling till kulturella f4lt kan dér-
med vara av vikt for deltagare som vill forsoka sysselsétta sig med det konst-
nérliga uttrycket pa heltid (Fiirst, 2018¢; Nylander, 2014).

Men valet av folkhogskolor och specifika kurser kan ocksa basera sig pa
rykten av andra slag 4n folkhdgskolans status i kulturella sammanhang.

DELTAGARE: Kan s&ga en sak som jag kom p3, angéende att jag var intres-
serad av [folkhgskolan]. Det var folk som jag kande innan
som hade gétt pa [folkhdgskolan] och varit valdigt 6ppna med
sina identiteter. Jag visste att [folkhdgskolan] var liksom, en
hbtg-vénlig plats dar man visste att man kunde vara trygg.
Man behdver inte fundera 6ver liksom, ja, ska jag kanske stan-
na i garderoben eller inte? S& det var en av anledningarna till

att jag ville komma hit ocksa. (Kvinna, 23 ar, skrivarkurs)
For denna deltagare var det exempelvis avgorande att ryktet om den speci-

fika folkh6gskolan innefattade bilden av skolan som bade 6ppen och inklude-

rande for hbtg-personer. Aven de praktiska 6vervigandena spelar roll.
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INTERVJUARE: Hur kommer det sig att ni sokte just den har musikutbild-
ningen? [...]

DELTAGARE: Jag tror jag ténkte ldsa [pa en annan plats] fran bérjan. Men
s8 visade det sig att det fanns en nirmare. Jag bor i [n&r-
heten], s& jag kunde pendla hit. Specifikt, jag gick natur [pa
gymnasiet] férst, men musik var mitt andraval s& tankte jag,
men jag kan ldsa musik ett &r. S& d& hamnade jag har. (Man,

26 ar, musikkurs)

For deltagaren ovan var det viktigt att kunna bo néra folkhogskolan. For en
annan deltagare var det istéllet en 6nskan att komma ivig fran en plats eller

ett visst ssmmanhang som avgjorde valet.

INTERVJUARE: Vad var det som lockade dig med musikutbildningen?

DELTAGARE: Det var langt hemifrén. Det verkade intressant. Jag hade
nagra kompisar pa [den andra skolan jag stkte] sen tidigare
och jag kande att det har var helt nytt. S jag ville utforska

det. (Kvinna, 18 &r, musikkurs)

Hir sag deltagaren utbildningen som ett d4ventyr och en chans att testa pa
nagot nytt. Avgérande for detta var att hon inte kinde nagon pa utbildningen
och att den lag langt hemifran. Sjélva flytten till internatboende kan saledes
vara ett tongivande skil till varfér man vill lisa pa folkhogskola, liksom &ven-
tyret det innebér att sétta sig sjélv i ett ssmmanhang dir man inte har en his-
toria, dir man kan ”boérja om” eller utforska fragan om vem man &r i relation

till andra.

2.3.3. Folkhdgskolornas rekrytering och urvalsprocess

For att en person ska bli deltagare pa en estetisk kurs férutsitts att personen
har ansokt till kursen och att folkhogskolan i sin tur har valt att anta per-
sonen. Bada sidor av denna (ur)valsituation behéver dirfér belysas for att
tydligare pavisa hur det kommer sig att vissa deltagare borjar pa specifika

estetiska profilkurser.
Rekryteringsprocessen

Vissa folkhogskolor kan férlita sig pa att utbildningens status eller rykte att-

raherar nya s6kande, medan andra folkhégskolor gor riktade insatser for att
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Oka antalet personer som soker till kurserna eller for att bredda rekrytering-
en. Folkhogskolor med profilkurser som har gott anseende och hogt s6ktryck
har ofta arbetat in denna position genom att tidigare deltagare talat vil om
kursen eller gatt vidare till mer etablerade positioner inom den specifika kul-
turella nisch som avses (Nylander, 2014).

Nir det géller riktade insatser kan folkhdgskolorna exempelvis gora an-
nonskampanjer pa internet eller i facktidningar. Riktade insatser handlar
ibland om att kursen har problem att fylla kursens tilldelade platser. Fér mer
eftersokta utbildningar kan dessa riktade kampanjer ibland ocksa anvindas
som ett sétt att bredda rekryteringen.

INTERVJUARE: Hur informerar ni om att den har kursen finns?

SKRIVLARARE: Vi finns ju i folkhdgskolornas, vad heter det, [Folkhdgskolor-
nas informationstjénst] heter det kanske? | deras katalog, s&
vi finns ju liksom i folkhdgskolekatalogerna. Men vi har inga
.. Vi annonserar inte ndgonstans eller .. S& att det ar ju mer
att folk kénner till det, som &r ... Man k&nner ndgon som har
gatt har kanske, eller att det &r pa det sattet. Men vi har ju
ocksd da gjort mer riktade satsningar nar vi har tankt s har.
Det var ett tag valdigt fa rasifierade manniskor. Vart kan vi ga
med information om att vi finns f6r att bara ... Sa det gjorde vi
for nagra ar sen, och det tanker jag ockséa gav resultat valdigt
fort.

INTERVJUARE: Men tanker ni ocksa att det lever vidare nu i de som stker det
har?

SKRIVLARARE: Ja, for att da tanker jag att folk ... Ja, men da k&nner de nagon
som kanner ... Alltsg, det &r liksom att ndgon maste bérja, och
s& nagon kanner nagon, och att det gar den vigen. (Kvinna,

larare skrivarkurs)

Liraren har en bild av vilka deltagarna pa kurserna brukar vara, en bild som
atergetts tidigare i detta kapitel. Att aktivt arbeta med folkhdgskolans rykte
och sprida information om kursen till fler grupper i samhéllet ser liraren
som ett sitt att bredda deltagargruppen erfarenhets- och bakgrundsméssigt.
Atgirderna bygger pa en forestillning om de sociala nitverkens betydelse for
hur deltagare hittar och séker folkhogskolekurser. Om en eller flera personer

ur nya grupper laser kursen sa uppstar nya vigar fram till den estetiska kur-
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sen eftersom att personer som kénner deltagaren kan informeras och inspire-
ras att ldsa kursen. Oppnandet av nya nitverk som kiinner till kursen kan pa

detta sitt foridndra vilka som soker till kursen i framtiden.

Urvalsprocessen

Det forsta som kan bli aktuellt att bedéma i urvalsprocessen dr den mojliga
deltagarens intresse for kursen och konstformen. For kurser med hogre sok-
tryck anvinds dven andra bedémningsgrunder. Lararna kan ta hinsyn till kva-
litetsaspekter pa deltagarnas forkunskaper och dven ta hdnsyn till studiegrup-
pens sociala ssmmansittning, till exempel i form av breddad rekrytering. Med
det forsta menas att kvaliteten pa det insdnda materialet, eller framféranden
via testtillfallen som auditions, féller avgorandet. Kvalitet och férkunskaper
identifieras saledes via konstnirliga provningar och kunskapstester dir sa-
dana saker som teknisk skicklighet, repertoarkinnedom, finess, kéinsla och
originalitet kan végas in. Typiskt for konstnérliga utbildningar &r att formella
behorighetskrav, betyg och annan dokumentation &r sekundéra i férhallande
till den konstnérliga prévningen eller firdighetsprovet i urvalsprocesserna.

INTERVJUARE: Vad tittar du pa nar du gér bedémningen?

KONSTLARARE: Ja, det &r for det forsta pa sént dar som jag kdnner att har
finns det ndgonting, finns en nyfikenhet och en vilja att gé
vidare och so6ka sig langre upp, pa ett satt, s& dar. Man far
véldigt mycket utav sé&nt som &r ganska s& omoget. Bilder
som har paverkat dem, och det &r ... ja, det kan vara sma stil-
leben och séta djur och den hér stilen. Men jag tittar pa det
dar som jag kénner att har finns det en nyfikenhet, har finns
det en potential for att man kan ga ... undersoka nya, ga cver
granserna och undersdka ... ja.

INTERVJUARE: Men dé &r det dar nyskapandet som &r viktigt?

KONSTLARARE: Ja, ja, visst, absolut. Ja. Och det &r manga ganger svart att
se sant dar men man far en viss rutin efter ett tag. (Man,

konstlarare)

Denna ldrare menar att han har utvecklat en sirskild blick vid bedémningen
av insént material. D4 bedomningen sker omedelbart och utan kriterier blir
det primirt ldrarnas smakomdéme som filler avgérandet (jfr. Fiirst, 2017,

2018c). Att uppvisa originalitet och utvecklingspotential ir ord som aterkom-
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mer i beskrivningen av vad ldrare pa konst-, musik- och skrivarkurser letar
efter nér de har ett hogt soktryck till kurserna. Det dr virden som premieras
dven senare i utbildningssystemet och inom respektive kulturellt filt.

Det finns i viss man en medvetenhet bland ldrarna om att alternativet
att 14sa pa folkhogskola och dess estetiska profilkurser dr mer utbrett i vissa
grupper 4n andra. Detta paverkar vilka som anséker och i férlingningen dven
rekryteringen. For de ldrare som vill betona breddad rekrytering lyfts en stor-
re variation med avseende pa bland annat alder, etnicitet, kon, klassbakgrund

och estetiska uttryck som viktiga f6r gruppdynamiken pa kursen.

INTERVJUARE: Men tanker ni anda att ni vill ha den dar, du pratade om "den
breda erfarenheten”?

SKRIVLARARE: Ja, ja, vi vill gérna ha sa olika manniskor som mdjligt, med
s olika erfarenheter som majligt, fran sa olika hall, for att
det ska bli dynamiskt. Ar det for homogent s& blir det ocksé

trékigt, d& hander det ingenting. [...] (Kvinna, skrivarlérare)

Virdet av att ha en grupp med méanga olika erfarenheter dterkommer i inter-
vjuerna. Denna lirare menar dven att hon utmanar sin egen lidsning och re-
flekterar kring varfor hon gillar vissa inséinda texter och inte andra. Pa sa sétt
forsoker ldraren gora sig sjilv medveten om hur hon i sin bedémning kan sty-
ras av strukturer och smakomddmen som hon inte fullt ut kan kontrollera eller
reflektera 6ver, och hur det paverkar de konstnérliga prioriteringar som gors.
Fragan om urval och rekrytering dr ytterst komplex och de citat som pre-
senteras ovan kan bara ses som exempel pa hur ldrarna resonerar i férhallande
till de som s6ker och kommer in pa profilkurserna i fraga. Eftersom skolfor-
men har stor frihet att vilja vem de vill och formella utbildningsmeriter har
en mindre betydelse fér vem som antas, bor dock dessa urvalsprocesser lyftas

fram och diskuteras for att fullt ut férsta folkhégskolornas rekrytering.?

2.4. DELTAGARNAS VAG TILL FOLKHOGSKOLORNA

- SAMMANFATTANDE ANALYS
Detta kapitel ger en 6versiktlig bild av sammanséttningen av deltagare pa de
estetiska kurserna och deras viig fram till att de blir antagna. Overlag ir delta-

29 For mer om urval och rekrytering till folkhogskolans estetiska kursprofiler i musik, se Nylander
(2014).
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garna unga personer i aldern 18 till 22 ar. Denna alderskoncentration 4r som
mest tydlig inom musiken som ocksa dr den storsta konstnirliga inriktningen
volymmaéssigt sett. Deltagarna ar frimst kvinnor. I de dldre alderskategorier-
na ar kvinnodominansen som starkast, konsférdelningen &r jimnare bland de
yngre deltagarna.

Om aldersférdelningen jimférs med hela det kursutbud som erbjuds i skol-
formen &r utfallet snarlikt den bild som férmedlats i tidigare deltagarundersok-
ningar. Mojligtvis kan det estetiska kursutbudet 2005-2010 ha en nagot tydli-
gare tonvikt pa undervisning for dldre deltagargrupper &n vad som varit fallet
tidigare i historien. Arvidsson (1988) presenterar till exempel genomsnittlig
alder for vinterkurserna pa folkhoégskolorna fran verksamhetséaret 1946/47,
dér endast cirka 15 procent av deltagarna var 6ver 25 ar. Lisaret 1973/74 var
andelen deltagare 6ver 25 ar emellertid ndrmare 30 procent, siffror som béttre
overensstimmer med deltagandet pa de estetiska profilkurser som undersokts
ovan. Arvidssons (1988) jamforelser mellan 1946 ars och 1973 ars elevkullar
visar ocksa att mellan 40-50 procent av deltagarna vid bada dessa tidpunkter
var mellan 19-21 ar, medan cirka 15-20 procent var under 18 ar gamla. Att folk-
hoégskolan frimst vinder sig till yngre deltagare #r saledes ingenting nytt. Dock
har vuxenblivandet férskjutits under 1900-talet och idén om en ungdomspe-
riod mellan barndomen och vuxenlivet &r ett forhallandevis modernt pafund.

Att deltagarna pa de samtida estetiska kurserna i sa stor utstrickning do-
mineras av unga vuxna kan anses sérskilt betydelsefullt i ett kulturpolitiskt
perspektiv, i och med att regeringen hir sérskilt vill uppméirksamma ”barn
och ungas ritt till kultur” (Prop., 2009/10:3, s. 26). Att en sa pass omfattande
del av deltagarna pa estetisk kurs dr ungdomar och unga vuxna i aldern 18-22
ar dr att betrakta en direkt maluppfyllelse i kulturpolitiskt hinseende da folk-
hogskolan hir bidrar till dessa gruppers ”ritt till kultur”.®

Vid unders6kningen av deltagarnas fodelseland noterades att det framst
ar inrikes fodda deltagare med bada fordldrarna fodda i Sverige som gick
dessa utbildningar. Férhallandevis stor variation fanns emellertid mellan de
konstnirliga inriktningarna, dir bildkonstens och de sceniska konstarterna
hade storst andel utrikes fodda deltagare eller som var inrikes fodda med tva

utrikesfédda forédldrar. P4 musikkurserna var dessa deltagargrupper minst

30 Observera att regelverken och policyn fér kulturen och folkbildningen inte korresponderar s bra i
dldersfragan. Detta i och med att nuvarande studiestédssystem for folkhdgskolestudier inte omfattar
artondringar utan bara vander sig till de som fyllt 19 ar.
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representerade, vilket skulle kunna indikera att det musikaliska genreutbu-
det kan behova ses 6ver sa att det inbegriper musikstilar som appellerar till
olika befolkningsgrupper.®

Vid rekrytering av deltagare forekommer olika strategier pa folkhogsko-
lorna. Léararna verkar overlag relativt medvetna om vilken social bakgrund
och demografi deltagarna som gar kurserna tenderar att ha. Rekryteringen
brukar riktas mot att fanga upp personer som har sirskilt intresse for den
specifika konstformen, men kan ocksa vara inriktad pa att na grupper som i
mindre omfattning brukar s6ka och bli antagna till kursprofilen ifraga. Vid en
del folkh6gskolor antas alla eller de flesta som séker till kursen, i andra fall
sker ett urval. Deltagare behover normalt uppvisa ett intresse for konstformen
och bedomas ha férmaga att utféra kursen tillsammans med 6vriga antagna.
For kurser med hogre soktryck sker ytterligare selektering dir konstnirliga
kvalitetsutvirderingar blir avgérande. Hur intagningsansvariga lirare viktar
bedomningen av deltagarnas forkunskaper via till exempel auditions och ar-
betsprover mot gruppens sociala sammanséttning och till idén om breddad
rekrytering, varierar fran kurs till kurs och skola till skola.

Folkhogskolekurserna i estetiska imnen framstar ofta som del i en lingre
estetisk bildningsvig. Deltagarna kommer ofta till folkh6gskolans kurser fran
andra estetiska utbildningar. Det &r inte ovanligt att folkhogskolestudierna
foljer pa en estetiskt profilerad gymnasieutbildning eller att deltagarna gar
vidare fran en folkhégskoleutbildning till en annan. Dessutom hade en av tre
deltagare i undersokningsperioden 2005-2010 studerat pa hogskola innan
de paborjade sina folkhogskolestudier. Inom vissa konstnérliga inriktningar,
sasom folkhogskolans skrivarkurser, utgjorde andelen foére detta hogskole-
studenter Gver hélften av deltagargruppen, varav de allra flesta (38 procent)
hade férberedande hogskolestudier med sig fran 4mnesomradet humaniora
och konst.

Resultaten manar saledes till férsiktighet nér det géller fragan om hur
utbildnings- och karridrvigarna mellan folkhégskola och universitet &r kon-
struerade och hur skolhierarkierna mellan de bada utbildningsformerna
egentligen ser ut. Statushierarkin inom studier av olika konstformer foljer
inte pa nagot sjélvklart sétt den formella utbildningshierarkin, som skulle
leda till ett antagande om att deltagarna gar fran gymnasium via folkhogskola

31 Detta kan tyckas s&rskilt motiverat mot bakgrund av att mangfaldsfragor och allas delaktighet ar
viktiga delar av bade de kulturpolitiska och folkbildningspolitiska mélen (Prop. 2009/10:3).
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till hogskolestudier. Aven om folkhdgskolorna verkar ha betydligt fler for-
beredande basutbildningar &n férdjupningsutbildningar inom det estetiska
verksamhetsomradet sett till hela dess kursutbud, sa ér utbildnings- och kar-
ridrvigarna inte enkelriktade. I vissa fall 6vertrumfar rentav folkhégskolans
kurser universitetens och hogskolornas utbildningsalternativ i ryktbarhet
och status (Fiirst, 2018c; Nylander, 2014).

De deltagare som slutligen antas har bade gjort personliga val och blivit
utvalda av folkhdgskolan. Deltagarnas skil till att s6ka till kursen handlar
bade om dem som individer men ocksa om folkhdgskolan och om kursen. De
personliga motiven involverar (i) att bryta upp eller géra uppehall fran hur de
tidigare har levt, (ii) att vara i ett sirskilt tillstdnd och (iii) att se kursen som
medel for att uppna ett framtida mal. Kurs och folkhdgskola kan viljas utifran
s6kningar pa internet eller genom att deltagarna via bekanta, studiekamrater
eller ldrare har bekantat sig med utbildningslandskapet och kurserna. Folk-
hogskolans och kursens status och rykte har stor betydelse for manga delta-
gare, men en del fister ocksa stor vikt vid mer praktiska fragor som var skolan
ar lokaliserad eller om de kdnner nagon annan som tinkt ga utbildningen.

Manga av deltagarnas forildrar visar sig ha hog utbildning. Det tycks fin-
nas stod for tesen att det framst &r bland barn till ”den kulturella medelklas-
sen” som estetutbildningar réner allra storst intresse (Nylander & Dalberg,
2014). Kopplingen mellan foréldrars utbildning och barns och ungdomars
konstnérliga intresse kan i det storre perspektivet férstas som en viktig del i
forddlingen och 6verféringen av vad Bourdieu (2000) kallar kulturellt kapi-
tal”. Kurserna kan betraktas som en del av en estetisk bildningsvig dir motiv
som personlighetsutveckling, sjilvinsikt, kreativitet och existentiellt sokande
ges utrymme och betydelse. Den typen av icke-instrumentella motiv till (ut)
bildning har i tidigare forskning presenterats som mer rittfardiga i familjer
som hérror fran den kulturella medelklassen (Palme, 2008; Palme et al, 2012).
Bland arbetarklass- och medelklassfamiljer med stérre nérhet till ekonomis-
ka och finansiella yrkessektorer kan det vara svarare att rittfardiga en studie-
gang som inte leder till en tydlig yrkesroll, sadana utbildningar kan upplevas
som alltfor diffusa och riskfyllda. Det verkar saledes finnas ett samband mel-
lan fordldrarnas egna satsningar pa ldngre utbildningskarridrer och den icke-
instrumentella instéllning till den kulturella bildningen som de undersokta
deltagargrupperna ger uttryck for.

En annan central komponent for att férsta nuvarande rekryteringsstruk-

tur dr bidragssystemets utformning. Den gor att deltagare under 20 ar méste

KULTURELL BILDNING | FOLKHOGSKOLANS REGI

61



62

finansiera sina folkhogskolestudier sjilva eller forlita sig pa forsorjning fran
nagon annan. Gruppen under 20 ar visade sig, trots detta, utgora nirmare
20 procent av estetdeltagarna (Figur 3). Nuvarande regelverk for studiestod,
med det sa kallade 19-arsundantaget, kan saledes bidra till att forstirka ra-
dande rekryteringsstruktur genom att géra presumtiva deltagare beroende
av finansiellt stod hemifran om de vill paborja dessa studier direkt efter gym-

nasiet, ==
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3 L&rarna och samspelet
med deltagarna

For deltagarnas vig till folkhogskolan spelar ldrarna pa folkhogskolans es-
tetiska kurser en stor roll genom sitt arbete med rekrytering och urval. Pa
kursen och i métet med deltagarna har ldrarna stor méjlighet att fritt forma
undervisningen. Av stor vikt for kursernas innehall och form &r lirarens mo-
ten med deltagarna och vilka ldrarna ir, vilket innefattar deras utbildnings-
och yrkesméssiga erfarenheter.

I det hir kapitlet presenteras forst vilka folkhogskolldrarna pa de estetiska
profilkurserna dr som grupp betraktad. Detta gors utifran data fran den en-
kitundersokning som ingick i studien.’? Detta avsnitt f6ljs av tre férdjupande
fallbeskrivningar kring ldrarnas sétt att férhalla sig till deltagarna och deras

arbetsmarknadsutsikter och bildningsvigar.

3.1. VILKA AR LARARNA PA DE ESTETISKA KURSERNA?
Enkétmaterialet anvinds hir for att ge svar pa hur konsférdelningen ser ut
bland ldrarna, varifran de kommer geografiskt, deras utbildningserfarenhe-

ter och hur deras tjdnstesituation ser ut.

3.1.1. Kon, fodelseort, uppvaxtland och utbildningsbakgrund
Bland de ldrare som besvarat enkéten #dr majoriteten kvinnor (56 procent).
Ko6nsfoérdelningen speglar i princip konsférdelningen bland deltagarna pa
estetiska kurserna dir hela 67 procent dr kvinnor. Aldersmissigt &r lirarna
framforallt fodda pa 1950-, 1960- och 1970-talen. En nagot mindre andel &r
fodda pa 1980-talet och det finns tva mindre larargrupper, fran fyrtiotalistge-
nerationen respektive de som dr f6dda i borjan av 1990-talet.

Geografiskt sett uppger hélften av ldrarna att de vuxit upp i mindre tét-
orter och en fjirdedel pa landsbygden. Resterande har vuxit upp i vad de

32 For en mer utforlig beskrivning av materialet, se bilaga 1 och 2.
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betecknar som storstidder. Att utfallet pekar mot att férhallandevis manga
estetlérare vuxit upp pa sma orter kan mojligtvis sittas samman med var folk-
hogskolorna finns i Sverige. Sarskilt internatskolorna &r inte sillan lokalise-
rade utanfor storstadsregionerna (Larsson, 2007).

Svaren visar ocksa att en 6vervildigande majoritet av ldrarna pa estetisk
kurs huvudsakligen vuxit upp i Sverige (94 procent). Av de lirare som uppger
sig ha vixt upp utanfér Sverige dominerar andra europeiska linder (5 pro-
cent). Mycket fa har vuxit upp i lander utanfor Europa (<1 procent). Att min-
dre dn en procent av ldrarna i kulturdmnena vixt upp i ett utomeuropeiskt
land maste anses som en anmérkningsvért lag siffra.

Ungefir nio av tio ldrare uppger att de har genomgétt konstnérlig utbild-
ning i ndgon form, exempelvis pa folkhogskola eller hogskola. Det &r fram-
forallt musik- och bildkonstutbildningar som ldrarna gatt, vilket inte &r sa
forvanande eftersom att detta dr stora konstomraden inom folkhogskolan.
Nir det giller pedagogisk utbildning uppger ungefir var fjarde larare att de
saknar formella utbildningsmeriter. En relativt stor grupp uppger dock att
de har lararutbildning fran hogskolan i olika estetiska &mnen. Andra har en
bakgrund fran Folkhogskolldrarprogrammet eller uppger andra former av pe-

dagogiska och dmnesdidaktiska studier.®

3.1.2. Tjanstesituation och yrkesroll — att kombinera lararroll med eget
kulturutdvande
Bland de ldrare som svarade pa enkéten har niistan hélften jobbat elva ar el-
ler mer pa folkhogskola. Tjugo procent hade jobbat mellan sex till tio ar och
trettio procent hade arbetat kortare tid &n sex ar.>* De flesta ldrare har kurs-
ansvar (84 procent) och férhallandevis manga &r forestandare eller linjele-
dare for en specifik profilkurs. Respondenterna &r saledes djupt involverade
i utbildningarna som erbjuds. Om siffrorna &r representativa {or lirarkaren i
dess helhet ar svart att svara pa, men resultaten pekar mot att 1irarna stannar

léinge i sin tjinst pa folkhogskolorna.

33 len tidigare kartlaggning fran Folkbildningsradet (2017c¢), Folkhdgskolans pedagogiska personal,
framkommer att drarna pa folkhgskolornas sérskilda kurser ofta har specialiserad dmnesexpertis
som anknyter till tjiansterna och att ungefar halften har lararexamina av olika slag. Bland samtliga
larare pé folkhdgskolans langre kurser 2017 utgjorde kvinnorna 58 procent och ménnen 42 procent.

34 Det &r viktigt att pdminna om att enkéten besvarades av 57 procent av ldrarna. Resultaten kan darmed
uppvisa skevheter som beror pa studiens bortfall. Vad géller tjanstesituation kan till exempel lérare
som har en l6sare koppling till utbildningsformen vara mindre representerade bland de svarande. Detta
skulle i sddana fall géra att graden av bisysslor och frilansande uppdrag underskattas i redovisningen.
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Stor andel deltidsarbete och manga egenféretagare

Av enkitsvaren framgar att hela 70 procent betraktar sig sjdlva som profes-
sionellt verksamma inom det konstnirliga omrade de undervisar i, medan
ungefir 10 procent ser det kulturella skapandet som en hobby eller ett fritids-
intresse. Nagra larare svarar att de i huvudsak identifierar sig med en folkro-
relse, till exempel olika former av férsamlings- och foreningsliv. En majoritet
av lararna kombinerar sin tjénst pa folkh6gskola med egen konstnérlig verk-
samhet och betraktar sig sjdlva bade som lirare och konstnérligt verksamma
pa olika sétt.

Enkitsvaren visar ocksa att ndrmare hilften av respondenterna arbetar
75 procent av heltid eller mindre.*® Det innebér att deltidsarbete &r vanligt
bland dessa ldrare samtidigt som manga av dem identifierar sig sjdlva som
professionellt verksamma kulturarbetare. En tolkning &r att det rér sig om en
lararkategori som frivilligt begrénsar larararbetet till deltid for att under den
andra tiden #gna sig at kulturarbete. Tack vare att folkhdgskolorna saknar
nationellt fastlagda kursplaner star det i praktiken ldrarna fritt att bestimma
innehall och arbetsformer for de kurser som de ansvarar f6r och undervisar
pa. Denna sjilvbestimmanderitt och mojligheten att bibehalla en fri konst-
nirlig yrkesidentitet, eller atminstone halla sig a jour med vad som hénder
pa de kulturella yrkesfilten, tycks tilltala folkhégskolldrare inom de estetiska
dgmnesomradena.

Tva andra fragor i enkéten géller hur inkomstférdelningen ser ut och for-
merna for det konstnérliga yrkesutévandet som sker utanfor folkhogskolan.
Bland de manga lidrare som valt att kombinera ldrarrollen med eget konst-
nirligt yrkesutévande uppger ungefir hilften att de driver egen firma. Andra
uppger andra arbetsgivare och andra former av foretag for detta “extraar-
bete”. Vanligtvis uppskattar ldrarna att den egna konstnérliga verksamheten
utgor en begrinsad del av den totala arbetstiden. Mer &n hélften menar att
det estetiska och konstnirliga arbetet svarar for mellan 0-25 procent av deras
totala arbetstid. En annan forhallandevis stor grupp har egna konstnirliga
verksamheter utanfoér skolformen pa mellan 25-50 procent av deras totala
arbetstid. Dessa externa uppdrag ir inte helt specificerade i enkitsvaren men

kan ut6ver eget frilansande konstutévande, musicerande, skrivande etc, ock-

35 De stora andelen ldrare som arbetar deltid ar sannolikt en underdrift snarare &n en éverdrift, givet
att ldrarna som har storst andel heltidsarbete troligen svarat pa enkéaten i stérre utstrackning an dem
som har en mindre andel av sin totala tjanstgéring pa folkhgskolan.
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sa kunna inbegripa workshops, arrangorsfunktioner, regisserande, férlags-
verksamhet och foéreldsningar pa institutioner utanfor folkhégskolan.

Nagra fa av respondenterna har mycket omfattande uppdrag utanfér
sjdlva larartjainsten och en mycket begrinsad lararanstillning. Vanligtvis &r
larartjansten huvudinkomstkillan. Hela tva av tre av de som arbetar bade som
larare och kulturskapare uppskattar att 80 procent eller mer av deras inkom-

ster kommer fran tjinsten pa folkhogskolan.

3.2. LARARARBETETS BETYDELSE OCH MOTET

MED DELTAGARNA
I den foljande texten ges en bild av ldrarna och deras méte med deltagare pa
kurserna. Utifran intervjuer med lirare inom omradena musik, skrivande
och bildkonst aterges hur lidrare beskriver de estetiska profilkursernas bety-
delse for deras eget kulturutévande. Lirare beréttar &ven om den vikt de ger
motet med deltagarna och att fa vara med i utvecklingen av deras estetiska

férmagor.

3.2.1. Léraryrket som stod for egen konstnarlig verksamhet

Det finns manga svar pa fragan varfor en sa pass stor del av ldrarkéren arbe-
tar deltid. Flera av ldrarna framhaller kombinationen av att vara frilansande
inom kulturomradet och att samtidigt undervisa pa folkhogskola som frukt-
sam. Den mer specifika motiveringen till vad som gor denna dubbla yrkes-
identitet sa positiv skiljer sig at fran lirare till lérare.

Ett forhallandevis vanligt tema under intervjuerna dr att det dr svart att
arbeta enbart med kultur och samtidigt lyckas forsorja sig ekonomiskt. Lirar-
tjansten pa folkhogskolorna fungerar ofta som ett ekonomiskt fundament
som mojliggor fortsatt kulturskapande. En ldrare lyfter till exempel fram be-
tydelsen som ldraranstéllningen har for att mojliggora ett konstnirligt ska-

pande som &r oberoende av en kortsiktig kommersiell efterfragan.

INTERVJUARE: Hur ser du pa forhallandet mellan ditt eget konstutévande
och utbildningen har?
KONSTLARARE: [..] Det &r alltid en frdga om ekonomi, det &r ju det. Man ska

vara, man ska kunna jobba. Jag har den styrkan att jag kan
ga ini ateljén och géra ndgonting helt ... Jag behéver inte fria
till en publik. Ekonomiskt sa &r jag skyddad pa det sattet. Och

det ar en frihet. Den maste man ha. Verkligen. Kommer man
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ini en trall dar man ska tillverka saker for att saluféra. Da blir
det en annan vag &n den konstnarliga [...]

INTERVJUARE: Men du salufér inte [konstverken] d&?

KONSTLARARE: Jod3, det gor jag. Om det &r utstallningar sa visst. De &r till
salu, det &r de ju. Men man kommer upp i ganska hoga kost-
nader, for jag jobbar sa véldigt lange. Jag kan sitta tre mana-
der med en bild, det blir enorma pengar da. Sa det &r inte sa
javla latt att salja. Det &r landsting och sa dar. Museer &r jag
representerad pa sa det har ju liksom ... N&r det blir statliga

pengar sa blir det pa ett annat satt. (Man, konstlarare)

Konstniren, tillika folkh6gskolldraren, beskriver den ekonomiska tryggheten
som foljer av ldrarrollen som central for att férhalla sig sjélvstindig i sitt eget
skapande. Den kortsiktighet som enligt ldraren hotar ta 6ver skapandet av
konst, nir man som konstnir ir beroende av att salufora konst, leder till ett
skapande som inte anses konstndrligt. Lararen lyfter fram den frihet och det
skydd han kinner mot att kunna ga in i sin ateljé och slippa ”fria till en pu-
blik”, som han uttrycker det.

Det tar dessutom ansenlig tid for konstnéren att producera sina konstverk.
Denna skapandeprocess mojliggors genom den ekonomiska grundtrygghet
som ldrarlonen ger honom.

En annan folkhogskolldrare, i detta fall en skrivlérare, lyfter ocksa fram
férdelarna av att ha ”erfarenheter av yrket, av skraet, av branschen av att ver-
leva som forfattare” for att ges legitimitet i det amne som kursen syftar till att
fordjupa. Vid sidan av férsérjning, vars betydelse dven denna ldrare betonar,
lyfts undervisningen som vérdefull fo6r forfattarrollen. Att arbetet med under-

visning tvingar fram reflektion.

INTERVJUARE: Hur ser du pa det har med rollen som att bade vara verksam
forfattare och skrivande och att undervisa? Hur stéller de sig

till varandra, de rollerna?

SKRIVLARARE: Ja, i princip sa tror jag att den ena &r forutsattningen for den
andra.

INTERVJUARE: Ja, at bada hall eller?

SKRIVLARARE: Ja, jag menar man kan inte undervisa om skrivande om man

inte sjalv ar forfattare. Alltsd visst, det finns sakert sa att

sdga svenskar som kan géra bra ifrdn sig och s& dar. Men
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det &r en extra poéng i att man har erfarenheter av yrket,
av skrdet, av branschen, av att dverleva som férfattare nar
man pratar om skrivande. Och det &r klart att det inte &r nod-
vandigt fér mig som forfattare att undervisa i skrivande men
[den] stora fordelen, bortsett fran forsérjning, ar att man far
aterkommande tillfalle att reflektera éver vad fan det & man

haller pa med. (Man, skrivlarare)

Skrivldraren beskriver sin lararroll som en form av sjélvreflektion Gver sitt
eget skrivande och skrivandet i allménhet. Liraren menar &ven att han har ett
Overtag mot andra skrivldrare eftersom han sjilv dr verksam som forfattare.
Det finns saledes, enligt honom, saker som man i rollen som ldrare behover
ha forstahandserfarenhet av for att kunna formedla: kontakt med branschen
och hur den fungerar samt den kreativa processen i att sjilv skapa litteratur.
Fa av de ldrare som svarat pa enkédten menar dock att det skulle vara erfaren-
heterna fran deras konstnérliga verksamhet som &r orsaken till att de rekry-
terats som ldrare till kursen.

En annan ldrare, verksam inom en folkhogskola med folkmusikinriktning,
for ett liknande resonemang som skrivldraren ovan géllande ldrarrollen och
reflektion. Musikldraren betraktar kursen som ett tillfille for reflektion 6ver
sitt eget musikutévande och 6ver musikutovande i allménhet. Musikldraren
jamfor dessutom sina erfarenheter av att undervisa inom kulturskolan och
inom folkhogskolan. Nér han gor detta konstaterar han att eleverna pa folk-
hogskolan &r pa en langt mycket hégre niva, nagot som tvingar liraren att bli
bittre pa det folkmusikaliska hantverket och tidnka efter ”hur man gor och

varfor man gér som man gor”.

MUSIKLARARE: For mig &r det ganska optimalt som det &r nu. Det &r otroligt
givande jobb, att jobba har. Alltsa jag har blivit battre musiker
ocks3, sedan jag borjade undervisa [har] till skillnad frén nar

jag bara undervisade pa kulturskolan.

INTERVJUARE: Hur d§, tanker du?

MUSIKLARARE: Ja, men det att man spelar p& en hégre niva.
INTERVJUARE: Okej, inte lika grundlaggande, elementart...?
MUSIKLARARE: Inte lika grundldggande och det stalls hégre krav pa mig som

ldrare nar eleverna ar pa en hogre niva, sa att sdga. Nar man

far tanka efter mer och vad ar det man sjalv ... Hur man gér
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och varfér man gér som man gor. Sa det har gett mig sjalv
ocksa valdigt mycket, att undervisa pa den har nivan.

INTERVJUARE: Anvander du samma material eller ...7

MUSIKLARARE: Det kan jag ocksa gbra, att jag kan anvdnda samma material
har och sen gora om det lite och anvénda .. Jag jobbar lite
timmar i [liten svensk stad], har tv& folkmusikensembler och
sen har jag ndgra gymnasieelever ocksa dar. Men man kan
anvanda samma musik, fast man anvander den pa olika sétt,
s att sdga. Att man stéller andra krav pa finliret har, &n vad

man behgver goéra pa kulturskolan. (Man, musiklarare)

For den hir ldraren blir musikkursen en utmaning pa savil ett konstnér-
ligt som ett didaktiskt plan och den hjilper honom att formulera och 16sa
problem kopplade till sitt eget musikutévande. Lirartjinsten ir i detta fall
tudelad mellan tva olika folkmusikensembler i olika skolformer. I citatet
kontrasteras de underforstadda krav som deltagarna har i respektive ut-
bildningskontext, dér aktiviteten pa den profilerade kursen med folkmusik-
inriktning pa folkhdgskola tvingar ldraren till ett kvalitativt sprang for att
matcha den niva deltagarna befinner sig pa. Denna form av problemfor-
mulering och problemlésande ir i sig en forutsittning fér att utvecklas och
fortsétta som konstnir (Getzels & Csikszentmihalyi, 1976). Motet mellan in-
dividerna som sker pa folkhGgskola kan innehalla bade planerade och oplane-
rade utmaningar, som hjélper ldrarna att stanna upp och reflektera kring sin
praktik.

3.2.2. Tillfredsstallelsen med lararrollen och métena med deltagare

Det dr langt ifran alltid som ldrarrollen fungerar som bisyssla eller sekun-
dar yrkesidentitet. For manga ldrare dr ldrarrollen snarare dn konstnéirsrollen
den priméra yrkesidentiteten, dir métena med deltagare och deras estetiska
bildningsstrivan star i forgrunden.

Att vara i en position dir man kan ge andra individer stod att mogna i
sitt konstnérskap, att 14ra sig att se, ldsa och lyssna initierat bidrar till yr-
kesstolthet. Denna stolthet kan direkt kopplas till att lirarna kénner att de
kan bli direkt involverade i deltagarnas kulturella bildning. En konstnér
som jobbar deltid pa en folkhogskola i sédra Sverige ger uttryck for detta
nir han resonerar om ldraryrkets mening och sittet som han foddes in i

konstvirlden pa.
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KONSTLARARE: Och min uppgift ser jag &r .. om jag gar har bara for jag ska
fa en l6n och sen glida runt, da &r jag helt meningslds har
ute. S& lange jag orkar halla det som jag tror p3, dd kanner
jag att jag &r meningsfull. Men den dagen nér jag inte orkar,
da kan jag lika gérna sortera post eller géra vad som helst.
[...] Egentligen har jag ganska starkt sjalvfértroende. Men
det bygger mycket pa att jag & uppvuxen med det har. Sa
jag konfronterades redan med det har ifran nar jag var sa har
liten, s& hela min vérld har bestatt av bilder &nda sedan jag
foddes. Och da kanner jag att jag har ratt bra sjalvfértroende
for jag kan saga till eleverna, "jag har gatt och sméafunderat
pa bilder i 55 ar.” Och utifran det s& kan jag pasta nagonting.

(Man, konstlarare)

Konstlidraren menar att han har mojlighet att hidvda saker for att han har en
lang erfarenhet och djup forstaelse av bildkonsten. Han menar dven att det i
lararrollen finns nagot icke mekaniskt, nagot som kréver att lararen stindigt
ska utvecklas och méta nya deltagare for att vara en fullvirdig ldrare.

En av de intervjuade musikldrarna poéngterar ocksa den stora betydel-
se som motet med deltagarna har for honom som lidrare och ménniska. Han
arbetar pa en lantligt beldgen folkhégskola med internat i sédra Sverige. En
skola som har flera musikkurser vars genreinriktning skiljer sig at. Kursin-
riktningarnas popularitet varierar 6ver tid men generellt sett véinder sig folk-
hogskolan till en bred malgrupp. Musiklidraren har arbetat pa folkhogskolan
sedan slutet av 1980-talet. Han var sjélv del av en av de férsta musikkullarna
som gick pa folkhogskolan i mitten av 1980-talet och aterkommer i intervjun
till den tacksamhet han kénner infér att ha fatt jobbet pa folkhégskolan. Han
tror att det vid anstéllningen av honom ségs som en fordel att han hade en
koppling till folkhdgskolan genom att sjélv ha varit deltagare. Pa fragan om

varfor han valt att arbeta kvar pa skolan under en sa lang tid, svarar han:

MUSIKLARARE: Ja, men det &r fantastiskt! Att f& méta manniskor i den aldern
som &r pa vag nagonstans. De haller pa att definiera "Vem &r
jag?". De kommer egentligen hit med en jattestor fraga som
egentligen kan formuleras pa olika satt, men nar jag hor dem
s sager de egentligen: "Duger jag?” Och jag far gladjen att

séga "ja, du duger”. For det finns s& méanga plan man kan
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svara pa. Och utifran ett plan, dar de duger, kan man g vida-
re och fa dem att duga pa fler plan. Med den utgangspunkten.

(Man, musiklarare)

Det ir inte primért kulturutévningen som ar skilet till varfér han stannat
kvar. Istillet lyfter han fram hur arbetet handlar om att bekréifta unga ménn-
iskor i deras existentiella och konstnérliga s6kande. I grunden ser han folk-
hogskolevirvet som en yrkesroll dir han erkidnner deltagarna for vilka dom
ar och hjilper dom att skingra deras osékerhet 6ver “att duga”. Genom att
bekrifta deltagarna tror lararen att han formar dem att bygga en positiv rela-
tion till sig sjilva och sitt musikaliska skapande.

Eftersom arbetet med musikkurserna upptar en sé stor del av musikldrarens
tid dr det ritt sdllsynt att han framtrider som musiker sjilv eller spelar med
band. Det hdnder dock att han far hoppa in pa bréllop och dop i det lilla sam-
hille som ligger i nidrheten av folkhdgskolan. Lirarlaget forsoker ocksa under-
halla sina musikaliska kunskaper, till exempel genom att bjuda in namnkunniga
jazzmusiker for ”clinics” eller genom att jamma ihop inom musiklérarlaget.

Det blir tydligt att engagemanget f6r ungdomarna och verksamheten pa
folkhogskolan gor att han identifierar sig som musikldrare snarare &n som yr-
kesmusiker. Lararidentiteten framstills inte som ett andrahandsval eller som
mindre betydelsefull. Snarare &r det f6r manga ldrare undervisningen som &r
det priméira och det egna kulturutévandet sekundért i relation till detta. Men
hur informanterna positionerar sig sjélva i intervjuerna kan forstas bade bero
pa i vilken utstrickning de sjilva kan och i vilken utstrickning de vill priori-
tera ett mer sjdlvstindigt konstnirskap. Intervjun visar dven hur métet med
deltagarna inte bara &r viktigt f6r deltagarnas egna estetiska bildning, utan

dven av stor vikt for att 1drare ska kéinna sig hemma och tillfreds i lararrollen.

3.2.3. Att utveckla deltagarnas estetiska férmagor och kunskaper

En konstldrare, som utbildat sig till lirare pa en hogskola i konst och dven
gatt folkhogskolldrarutbildningen i LinkOping, dr inne pa att estetisk feed-
back och formativa bedémningar av deltagarnas skapande ir centralt for yr-
kesrollen. Liraren har undervisat i konst i néistan trettio ar men bara arbetat
som konstldrare pa folkhogskola i sju ar. Utanfér utbildningen &r hon ocksa
verksam som konstnir. Pa folkhogskolan, menar hon, att de inte bara utbildar
konstnérer utan dven utbildar for en framtid inom hela bild- och formomra-
det. Liraren menar att en del av hennes uppgift och pedagogiska uppligg ar

KULTURELL BILDNING | FOLKHOGSKOLANS REGI

Kl



72

att flytta deltagarnas fokus pa att rangordna varandra till att istillet fokusera

pa att utveckla var och ens konstnirliga férméagor.

INTERVJUARE: Sen, nar de blir antagna, kan jag tanka mig ocks3, att det
finns ett ganska starkt bekréftelsebehov hos deltagarna?

KONSTLARARE: Det &r ju mycket sd har, att de har deltagarna har ju alltid
fatt ndgon feedback. Alltsd, man soker har fér man tycker
det &r roligt och for att man har fatt ndgon feedback. Nagon
har sagt ndgon géng "gud, vad bra du &r pa det dar” och s&
blir man jatteglad. Och s& kommer man hit och har &r ett
gang som alla har fatt feedback. Och sen sa tar vi medve-
tet in deltagare pa olika niva ocksa. Vi stravar inte efter att
vi ska ha en s& jamn grupp som mgjligt. Utan vi stravar ef-
ter att vi ska fa en grupp med manniskor som vi k&nner har
behov av det har och som kan tillgodogéra sig utbildningen.
Och som &r tillrackligt motiverade. Och det betyder att ndg-
ra ar ganska duktiga, har pa fotter innan och nagra ar nas-
tan helt nyborjare. Och da géller det just att hitta satt dar
de kan jobba ihop och s& hér, s& man tar bort det hdr "vem
ar bast?” och det har behovet av bekréaftelse pad det sattet.
Sa jag jobbar bland annat mycket med kollegiehandledning.
Att de handleder varandra. [...] S& att man liksom avdramati-
serar det behovet. Och ser att ocks3, det &r inte sa viktigt att
ldraren kommer med sin sé..., utan att det de ska géra, det ar
att de ska lara sig att se sjalva. Men att jag vet hur. Sa att jag

forsoker organisera hur. (Kvinna, konstlérare)

Enligt ldraren jobbar man pa denna kurs med att vénja av deltagarna med
att jamfora sig med varandra och istéllet fa dem att hjdlpa varandra. Flera
av 6vningarna pa kursen syftar till att deltagarna ska lira sig att forma ett
sjélvstiandigt, konstnirligt omdome. Undervisningen pa konstlinjen bestar av
att lira sig ge och ta konstruktiv feedback pa de birande delarna av bildkon-
struktion (proportion, balans, etc). Konstlidrarens beskrivning av kursinne-
hallet paminner en hel del om den skrivldrare som citerades tidigare da bada
betonar formagan att bedoma och ge konstnirlig feedback. Lirarna ser ocksa
att utbildningen har en bredare funktion som bildningsinstans snarare 4n att

bara vara en férberedande utbildning for ett framtida konstnirligt yrke.
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For ldrarens egen del handlar kursen om att formedla grunderna i konst.

Att utvecklingen av grundldggande formagor och tekniker betonas sa starkt

visar ocksa pa den position som konstkursen har som férberedande konstut-

bildning.

INTERVJUARE:
KONSTLARARE:

INTERVJUARE:
KONSTLARARE:

Vad ska man uppna nar man har gatt den har utbildningen?
N&r man har gatt den har utbildningen sé ska man kunna mo-
dellera. Man ska kunna grundlaggande gjutning i skulptur. Man
ska kunna férgldra, man ska kunna grundlédggande perspektiv.
Man ska kunna krokiteckning, man ska férstd vad det hand-
lar om. Man ska kunna trycka olika tekniker, man ska kunna
trycka i screen. Man ska kunna jobba med akryl- och oljema-
leri for det &r det som vi jobbar med har. Och de har grun-
derna ska man ha med sig. Punkt. Och sen sa ska man ocksa
ha fatt med sig forstaelsen, i huvudsak, av modernismen och
samtidskonsten. Sen har vi aven konsthistoriaférelasningar,
om konst fran grottfolk och fram till modernismen, sa. Men det
ar for att det ska alla ha, och vi har riktigt bra féreldsare. Men
det har andra som vi vaver in, det handlar om modernismen
och samtidskonsten. Och att man ska fa en 6kad forstaelse for
hur man kan anvénda konst som ett gestaltande uttryck.

Det verkar som att det &r betoning pa tekniker, eller?

Ja. Det &r darfor vi har ... vi har det har, vi har vara verk-
stader. S& att man ska fa sin verktygslada. S& nar man gar
harifran, d& ska man ha den i sin kropp. Jag kan det har,
jag forstar det har. Jag kan. Jag kan komponera en bild, jag
forstar vad man kallar farger, jag forstar komplementfarger,
grundférgen, jag forstar hur jag ska blanda farg, jag forstar
hur det har bildbyggandet fungerar. Jag kan g& hem till min

kammare och jag kan utveckla det har. (Kvinna, konstlérare)

Grundldggande for kursen dr att utveckla ett forhallningssitt till konsten

som gor att deltagarna kan anvéinda konsten som ett gestaltande uttryck, men

ocksa att ldra dem att se och forhalla sig till konst pa ett meningsfullt och

férdjupat sitt. Denna formaga betraktas som viktig for deltagare, oavsett om

det dr for att de ska bli konstnirer, lirare, arkitekter eller hobbymalare. Detta

resonemang ir genomgaende for de estetiska kurserna pa folkhdgskolorna.
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De syftar till att ge deltagare en grundldggande formaga att kunna ta del av
och gestalta genom konstnérliga uttryck. Malet dr ocksa att deltagarna ska
utveckla ett estetiskt omdome, att de ska forma virdera och utvirdera konst-
nirliga uttryck. Malet med studierna verkar, av intervjuerna att déma, 6ver-
skrida fostran till konstnérsrollen. Snarare handlar det om en estetisk bild-
ningsvig dir kunskaperna betonas som viktiga i bredare samhillssektorer
och det estetiska ldrandet som ett sétt att viixa som ménniska.

Detta ir 4ven nagot som betonas dven inom skrivarkurserna. Deltagarna
ska vixa pa fler &n ett sétt och involveras i en kulturell bildning. En skrivarli-
rare som dr inne pa detta resonemang har jobbat pa en folkhégskola ett par ar.
Forestandaren pa skrivarlinjen kontaktade henne angaende jobb pa folkhog-
skolan efter att ha list hennes kronikor i en stérre regional dagstidning. Ett
vikariat blev sedan végen in till en fast anstéllning pa folkhogskolan. Liraren
ar ocksa verksam som forfattare och har bade publicerat skonlitteréra bocker
och en mingd texter i dagstidningar. I intervjun vittnar liraren om ett férsta
ar pa folkhogskolan som var riktigt tufft men séger att hon idag alltmer har
kommit in i ldrarrollen. I intervjun redogér ldraren bland annat for hur hon
ser pa deltagarnas bildningsbanor och vilken betydelse som kurserna har for

att odla svargripbara, konstnirliga kvalitéer som att ldisa och bli l4st.

INTERVJUARE: Tanker du att du forbereder deltagarna fér en framtid som
skrivande personer genom utbildningen?

SKRIVLARARE: Absolut! Alltsa ingenstans blir man ju sa bra l&st som pa en
skrivarlinje. Alltsd vad man &n goér med sitt skrivande sen,
stoppar i en byralada eller blir publicerad, far recensioner,
aldrig ndgonsin s& blir man ju s& last. [...] Vi har textsam-
tal varje vecka. Det &r liksom stommen i skrivarlinjen, att vi
varje vecka ger respons pa varandras texter. De samtalen
som &r liksom ett heldagssamtal. De &r jatte- jatteutvecklan-
de. Jatteviktiga. Man blir ocksa lasare pa skrivarlinjen, och
man blir skrivare. Alltsd man utvecklar ldsandet precis lika
mycket som man utvecklar skrivandet.

INTERVJUARE: Men tanker ni att ni férbereder deltagarna ocksa fér en fram-
tid som professionellt verksam skribent?

SKRIVLARARE: Alltsa pa s&tt och vis ja, men pé andra sétt sa kénns det dar
ordet professionell som att det inte riktigt hor ihop med folk-

bildningstanken. Vi ger verktyg till de har méanniskorna att
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vaxa konstnarligt, men ocksa véxa bildningsmassigt, men
ocksd vdxa som manniskor, personer. Den har miljon ger en
san enorm mdgjlighet till det. Och framfor allt, for dar tan-
ker jag, det dar ordet professionell. Det blir liksom s& kon-
stigt i sammanhanget ocksd nar det handlar om skrivande.
For att det man gor pa en folkhdgskola som har estetiska lin-
jer, det ar véldigt sarbar professionell verksamhet ocksa. S&
dven nar man ar professionell sa &r det valdigt svart att ta sig
fram i den viarlden. Men det man gor hér, det &r att lata de
unga studenterna eller deltagarna liksom knyta natverk som
ar helt ovarderliga i den ganska utsatta yrkespositionen som
man sedan hamnar i. De natverken som jag ocksa sjalv knét
nar jag gick pa folkhdgskola de har jag haft nytta av hela min

professionella verksamhet. (Kvinna, skrivlarare)

Léraren betonar de kreativa arbetsformerna pa skolan och da i synnerhet
textsamtalen dir samtliga deltagare far presentera och kommentera varan-
dras texter. Hon menar att arbetsformerna leder till en personlig utveckling
som ir och forblir virdefull, oaktat deltagarnas framtida karriirbana. Lirar-
nas roll i detta &r att formalisera det kreativa samtalet, utveckla 6vningar och
forma deltagare att uttrycka och utéva sina konstnirliga formagor individu-
ellt och i grupp. Det Aspelin (2015) beskriver som en kreativ samverkan, en
planerad relationsprocess, lyfts hir av skrivldraren fram som en mycket vik-
tig del av arbetet pa folkh6gskola. Den kreativa samverkan har, i motséttning
till den kreativa samvaron, en tydlig malséttning att na fram till ett resultat av
nagot slag. Textsamtalen ska, genom att deltagarna pa olika sitt relaterar till
varandra och varandras texter, leda vidare i den kreativa processen.

Léraren ifragasitter ocksa gangbarheten i att anvéinda ord som profes-
sionell i talet om vad man férbereder deltagarna for. Istillet lyfts folkbild-
ningstanken fram, att utbildningens virde mer handlar om att ge deltagarna
verktyg att viixa bildningsmaéssigt, manskligt och konstnérligt.

Detta dr en genomgaende tanke bland ldrare pa de estetiska kurserna. De
flesta relaterar utbildningen till folkbildning snarare &n till ett etablerat kul-
turellt filt. Aterigen #r det deltagarnas bildning som betonas, snarare in att
de estetiska kurserna enbart ses som yrkesfoérberedande utbildningar.

Aven om utvecklingen av skapande férmagor uttrycks som viktiga lyfter

lararen samtidigt fram den betydelse som utbildningen kan ha for en framtida

KULTURELL BILDNING | FOLKHOGSKOLANS REGI

75



76

yrkesverksamhet inom kulturen. Utéver de skapande formagorna som for-
finas, etableras dven sociala nitverk under skoltiden. Nitverken kan hjilpa
deltagarna att hantera osidkerheten pa den konstnirliga arbetsmarknaden
exempelvis genom att deltagarna hjélper varandra, delar information och
kunskap om arbetsmdjligheterna. For de deltagare som siktar pa en framtid
som kulturarbetare kan karriirmojligheterna saledes #ven vara beroende av

de relationer som skapas till de andra deltagarna under studietiden.

3.3. LARARNA OCH SAMSPELET MED DELTAGARNA -
SAMMANFATTANDE ANALYS
Enkiten visar att det dr vanligt att man som folkhogskollidrare pa estetisk
profilkurs kombinerar ldrarrollen med frilansande konstnérligt arbete eller
andra anstillningsformer inom respektive kulturomrade. Nér ldrare beskri-
ver sin ldrarroll i forhallande till sitt eget konstniirskap ses undervisningen
ofta som en forutsittning for den egna konstnirliga verksamheten. Under-
visningen pa folkhogskola ger dem en ekonomisk grundtrygghet som mojlig-
gor kulturutévande utanfor skolan. Arbetet som ldrare verkar for de flesta
inspirerande och skapar reflektion kring det egna arbetet. Lirarna har i regel
sin huvudsakliga inkomst fran folkhdgskolan och manga har arbetat relativt
lang tid pa skolan. Samtidigt &r det vanligt att lirarna betraktar sig sjdlva som
professionellt verksamma inom kultursektorn, utanfor sin tjdnst som larare.
Resultatet kan kopplas till fragan om folkhogskolldrarnas kompetensfor-
sOrjning och fortbildning.** Det omfattande frilansande arbete som ldrarna
lagger pa det egna kulturutévandet kan betraktas som funktionell fér organi-
sationen eftersom den tryggar en kontinuerlig kompetensutveckling och fort-
bildning i de &mnen de undervisar i. S dven om ldrartjénsten i viss man kan
fungera som fédkrok for fria konstnirliga projekt sa verkar den ocksa fylla ett
grundliggande behov som alla yrkesdidaktiska utbildningar stélls inf6r, nim-
ligen hur man sékrar att lirarnas dmnesexpertis halls uppdaterad och att 14-
rarna underhaller sina praktiska formagor som ligger till grund f6r kurserna.’”
Samtidigt finns det sannolikt underliggande spénningar mellan rollen

som ldrare och rollen som konstutévare. Den ena vetter at pedagogik och

36 Se exempelvis Folkbildningsradet (2013) Att vara folkhégskollarare eller Folkbildningsradets
(2017b) undersskning Folkhogskolldrarnas arbetssituation - Folkbildningsradets terrapportering till
regeringen 2017.

37 Fragan har bland annat diskuterats i forskning om yrkeslarares professionella kunskap och dubbla
identiteter, se t ex Berner (1989, 2010) och Fejes och Képsén (2014).
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didaktik medan den andra vetter at egen kulturell verksamhet och karriér.
Det kan saledes finnas underliggande konflikter mellan personal som har 14-
rarrollen som primér yrkesidentitet och de som &r mer fokuserade pa konst-
néirsrollen. Men folkhdgskolan &r sa pass flexibel i upplédgg och utforande att
denna pluralism i lararlagen verkar rymmas. Denna blandning av verksamhe-
ter, motiv och kompetenser har framtritt tydligt nér ldrarnas roll och deras
mote med deltagarna pa de estetiska kurserna har undersokts. Blandningen
av dmnesspecifika och allmindidaktiska kompetenser som uppstar i motet
mellan folkhégskolorna och det fria kulturutévandet samt mellan pedagoger
och konstnirer pa skolorna kan saledes bade ses som en potentiell konfliktyta
och som en organisatorisk styrka.

Lirarna uppger att de uppskattar den vigledande roll de far i férhallande
till deltagare som under kursen séker svar pa vilka de &r, hur de kan utveckla
sina skapande formagor och vad de vill gora i framtiden. Centralt for ldrar-
rollen ir ocksa att formedla folkbildningstanken, vilken inom de kulturella
bildningsbanorna ger deltagarna méjlighet att utvecklas bade som individer
och som grupp. Lirarens kompetens, pedagogiska overtygelse och skolans
inriktning far genomslag i innehallet i kurserna genom att utbildningsfor-
men saknar nationellt fastlagda kursplaner (Larsson, 2005). Oavsett vilka in-
riktningar de intervjuade ldrarna star for, lagger de stor vikt vid deltagarnas
personliga utveckling, att de ska bli lista/sedda/lyssnade pa, bekriftade och
kénna trygghet i sitt skapande under och efter sin tid pa skolan.

I ldrarnas berittelser om vad de betraktar som meningen med deltagar-
nas studier framtréder en bredare palett av egenskaper och formagor én vad
som vore fallet om folkhdgskolestudierna enkom syftade till konstnéarligt yr-
kesutovande. Till exempel lyfter lirarna inte bara fram produktiva kunskaper
som att skapa, spela eller skriva, de framhaller ocksa receptiva kunskaper som
att ldra deltagarna att se, lyssna och ldsa. Malen med de estetiska studierna
verkar medvetet 6verskrida fostran till konstnéirsrollen i en strikt mening och
handlar snarare om att bidra till ett kulturellt engagemang och att utveckla en
egen estetisk omdomesférmaga. Deltagarna ska férma att forhalla sig kritiskt,
virdera och utvirdera konstnirliga uttryck, egenskaper som kriver 6vning
och engagemang i férhallande till savil sina egna och som andras kreativa
skapande. Detta forhallningssitt visar att lararna i mycket hog utstrickning
ir involverade i deltagarnas kulturella bildning, oaktat vilka forestéllningar

de har om deras framtida yrkesroller.
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Av den demografiska analysen framgar att manga av ldrarna ar uppvixta
i Sverige och att det till storsta delen &r kvinnliga l4rare pa de estetiska kur-
serna. Aven om enkiten har ett bortfall som gor det svart att utréna nigot om
generaliserbarheten i dessa resultat, pekar statistiken mot att det &r mycket
fa estetldrare som har erfarenhet av att vixa upp i utomeuropeiska linder
(<1 procent). Jimfors exempelvis utfallet med Sveriges befolkning i dess hel-
het sa var cirka 12 procent fédda i ett utomeuropeiskt land 2016, enligt sta-
tistik fran Statistiska Centralbyran.®® Aven bland deltagarna i det estetiska
verksamhetsomradet ir, som visades i kapitel 2, andelen utrikes f6dda jamfo-
relsevis lag i férhallande till befolkningen i dess helhet, med 7 procent utrikes
fodda och ytterligare 3 procent inrikes fodda med tva utrikes fédda foraldrar.
En mer representativ ldrarkar i forhallande till befolkningen i dess helhet,
med avseende pa fédelse- och uppvixtland, skulle kunna vara en méjlig stra-
tegi for att appellera deltagargrupper som 4r underrepresenterade i nuvaran-
de kursutbud. Sjilva kursutbudet i sig sjdlv aterspeglar sannolikt den typ av
kulturella uttryck som ldrarlaget socialiserats in i, vilket inte nédvéndigtvis
ar det estetiska utbud som bést bidrar till att 6ka mangfalden eller utjamna
utbildningsklyftorna i samhéllet.?* ==

38 Av Folkbildningsradets kartlaggning Folkhdgskolans pedagogiska personal (2017¢) framgar att
88 procent av lararna pa sarskild kurs var inrikes fédda och 12 procent utrikes fédda. Det verkar
som om de estetiska kurserna har en annan larardemografi &n resterande kursutbud inom séarskild
kurs. Men fodelseland och platsen dar en individ véxer upp behdver naturligtvis inte nddvandigtvis
dverensstamma. F6r mer om befolkningsstatistik och dess relation till fédelseland, se https://www.
scb.se/hitta-statistik/statistik-efter-amne/befolkning/befolkningens-sammansattning/befolknings-
statistik/pong/tabell-och-diagram/helarsstatistik--riket/folkmangd-efter-fodelseland/ (2017-01-20)

39 En annan mdjlig strategi skulle kunna vara riktade informationskampanjer for att sprida medveten-
heten om folkhdgskolans estetiska profilkurser till en stérre grupp av befolkningen. | rapportens sista
kapitel utvecklas resonemanget om hur folkhégskolornas estetiska kursutbud kan relateras till de
kulturpolitiska malen och statens syften med stddet till folkbildningen.
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4 Deltagarnas vag efter
folkhégskolan

I tidigare kapitel har deltagarnas vig till folkhdgskolan och lidrarnas roll och
moten med deltagarna behandlats. Detta kapitel redogor for deltagarnas vi-
gar efter folkhbgskolan.

Kapitlet foljer en kronologi fran tiden pa folkhégskola, och de forvint-
ningar och férhoppningar som omgirdar bilden av framtiden, till utfallet
for deltagarna i arbetsmarknads- och utbildningsstatistiken efter kursen.
Redogorelsen avslutas med att nagra deltagare viinder blicken tillbaka mot
sin folkhogskoletid och reflekterar 6ver kopplingen mellan sin nuvarande ar-
betsmarknadsposition och tiden pa folkhogskola.

Flera underlag anvénds i framstillningen. For att fa fatt pa ldrares bild av
vilka framtidsscenarion som véntar deltagarna anvinds dels den enkét som
besvarats av ldrare pa de estetiska kurserna (bilaga 1) och dels intervjuer med
larare (bilaga 2). Deltagares resonemang om framtiden kommer fran grupp-
intervjuer med kursdeltagare (bilaga 2). Det statistiska underlaget i kapitlet
kommer fran registerdata fran SCB (bilaga 3), vilken visar vilka utbildnings-
vigar som varit vanligast, hur sysselséttningsgraden och etableringen pa
arbetsmarknaden sett ut i de grupper som undersokts. Utéver det har tele-
fonintervjuer anvénts for att fanga upp hur tidigare deltagare virdesitter er-

farenheterna fran estetiska profilkurser i efterhand.

4.1. HUR SER LARARNA PA DELTAGARNAS FRAMTID?

I enkitsvaren fran folkhogskolldrarna framkom att manga av dem forestil-
ler sig att deras deltagare ska studera eller arbeta vidare inom det filt de
studerar pa folkhogskolan. Drygt 40 procent svarar att de tror att en stor
del av deras deltagare kommer att fortséitta studera inom omradet. En lika
stor grupp menar att det &r en stor andel av deltagarna som kommer bli yr-

kesverksamma inom omradet. Drygt 20 procent svarar att en mycket stor
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del av deltagarna kommer antingen studera vidare eller bli yrkesverksamma
inom omradet.*

Lirarnas svar behover emellertid inte betyda att de tror att deltagarna far
mojlighet till en framtida forsorjning fran ett renodlat kulturutévande. Ande-
meningen kan dven vara att deltagarna kommer fortsitta att anvinda sig av
de kunskaper och erfarenheter de fatt under sin utbildning pa folkhogskolans
estetiska kurser. Att arbeta vidare i samma omrade skulle till exempel kunna
inbegripa att bli lirare (som de sjilva dr), fritidspedagog, grafisk formgivare,
arkitekt, kommunikator, reklamare, bibliotekarie, musikproducent, studie-
cirkelledare, forlidggare eller redaktor.

Som visades i kapitel tre menar ldrarna att man pa de estetiska kurserna
inte bara utbildar kulturutévare utan dven konsumenter, kinnare och bestil-
lare av kultur. Att det finns ett virde i att kdnna till grunderna fér ett konst-
nérligt hantverk i manga yrken ddr man inte sjélv dr professionellt verksam

betonas till exempel av denna lérare:

MUSIKLARARE: N&r vi gick pd musikhdgskolan resonerade vi vildigt mycket
kring vem som ska g& musikhdgskola. Och da var det pa en
hogskoleutbildning. Vi satt och diskuterade med en av teo-
rildrarna dar. Han sa "men vi kan inte alla vara musiker. Vi
maéste utbilda folk som gar pa konserterna ocksd”. Och det
gdr man inte om man inte har lart sig musik. Du kan inte ga
och lyssna pé& Stravinsky om du inte har l&rt dig det. [...] Men
om du har fatt ndgon hjalp att komma in i den varlden, da &r
det majligt att man goér en klassresa rent kulturellt. D& borjar
vi prata folkbildning i en djupare existentiell bemarkelse, kan

jag ténka mig. (Man, musiklérare)

Liraren argumenterar for att folkhégskolan bedriver ett bildningsarbete som
Oppnar for estetiska eller kulturella klassresor och for att fler ménniskor kan
fa ta del av vad han anser vara mer seriés musik. Deltagare utvecklar dér-

med inte bara det egna estetiska uttrycket, utan lir sig dven ta del av kultur

40 Fragorna som presenteras i denna del av enkaten formulerades som "Hur stor andel av dina
deltagare planerar att fortsétta till vidare studier inom omradet?” respektive "Hur stor andel av
dina deltagare planerar att bli yrkesverksamma inom omradet pa nagot satt efter avslutad kurs”.
Svarskategorierna var "En mycket stor andel”, "En stor andel”, "En liten andel” respektive
"Inga alls”.
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och fordjupa och fordndra sina egna preferenser och kulturella konsumtions-
monster. P4 sa sitt kan tidigare deltagare ocksé bli medskapare och arrango-
rer av kulturella hindelser, bade pa fritiden och i arbetet. Ett liknande reso-

nemang fors av en skrivldrare.

SKRIVLARARE: Vi ténker kanske inte att vi producerar forfattare. Vi tanker att
vi utbildar folk i ldsande. Vissa av dem kommer ge ut bocker,
vissa av dem kommer ocksa att jobba pa forlag eller skriva
kritik eller bli bibliotekarier, eller kanske lasande socionomer
eller skrivande jurister. Eller alltsg, vi &r inte inriktade pa att

de ska gora en fardig bok. (Kvinna, skrivlarare)

Aterigen patalas att deltagandet i de estetiska kurserna inte ska forstas eller
utvirderas mot bakgrund av om deltagarna blir professionellt yrkesutévande.
Liraren menar att kulturella kunskaper har en stérre anvindbarhet &n sa och
forbereder for en betydligt stérre arbetsmarknad. Citatet illustrerar ocksa att
kultur kan konsumeras inom ramen for ett yrke likvil som pa fritiden. Men
var grinserna gar for nar de kulturella kunskaperna som odlas pa folkh6gsko-
lorna dr anvéindbara i yrkeshénseende &r svarare att uttala sig om. Att bade
kunna uppleva och skapa kultur kan vara anvindbart pa sitt som inte gar att

forutse under utbildningens gang.

4.2. HUR SER DELTAGARNA PA SIN FRAMTID?

I kapitel tva visades varfor deltagarna valde att s6ka sig till folkhégskolan.
Denna variation gar igen i hur deltagare ser pa sin framtid. Vissa har fran bor-
jan en utstakad bildningsvig med en langsiktig plan for fortsatt karridr med
utbildning och yrkesutévande inom det estetiska specialomradet som mal.
Andra ser tiden pa folkhégskola som en paus eller en méjlighet till personlig
utveckling utan specifika och klart formulerade karriirmal. Hos manga del-
tagare finns en lingtan efter att uttrycka sig konstnérligt. Att fa tid fér nagot
de brinner for och att vistas i en milj6 med personer som delar samma in-
tresse for konstformen anses ocksa viktigt.

Kurser och inriktningar pa olika folkhogskolor har olika status (Fiirst,
2018b; Nylander, 2014). Det finns folkh6gskolor som har hégt renommé inom
det kulturella filt de verkar inom och dér det sannolikt finns en stor andel
deltagare med vidareutbildning inom konstformen eller som har yrkesverk-

samhet som mal. Trots dessa variationer mellan skolor, kurser och kursinrikt-
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ningar kan deltagare pa samma kurs ha mycket skilda tankar kring vad som
ska bli nésta steg efter avslutade folkhogskolestudier.

Foéljande utdrag dr hdmtat fran en intervju med en deltagare som gar en
férdjupningskurs pa en konstutbildning, déir flera tidigare deltagare gatt vi-
dare till hogre utbildning i konst och i vissa fall etablerat sig som konstnérer.

DELTAGARE: Jag tanker soka vidare och jag haller pd med illustration och
grafisk design och den typen av att formge, men det &r vad
jag ocksa jobbar med. S& jag hoppas att om jag inte kommer
in p& nagon utbildning nu till hésten, att jag fortfarande kom-
mer kunna arbeta med det.

INTERVJUARE: Vilka utbildningar tankte du soka?

DELTAGARE: Inte full koll &n, men Konstfack, Beckmans [...], de som jag

har tittat mest pa just nu. (Man, 23 ar, konstkurs)

Deltagaren planerar att f6lja en for konsten traditionell vig genom utbildnings-
systemet. Under denna utbildningsvig gar man nagon form av grundliggande
konstutbildning, exempelvis i folkhégskolas regi, direfter en férberedande
konstskola som exempelvis Gerlesborgsskolan eller Pernbys malarskola, for
att forst darefter séka in till en hogskoleutbildning i konst sasom Konstfack,
Valand eller Kungliga konsthogskolan. Folkhogskolekurser kan i vissa fall for-
bereda deltagare for att direkt bli verksamma som konstnérer, men vanligare
ir en ldngre utbildningsvig dir den totala méngden studiear kan bli timligen
omfattande. For att ha en mojlighet att komma in pa de konstnirliga hogskole-
utbildningarna som riknas pa yrkesfiltet behdver man inte sillan lika manga
ar pa olika férberedande utbildningar (Lindal,2009; Melldahl, 2012a).

Andra deltagare, som gar samma konstutbildning som deltagare ovan, ut-

trycker andra framtidsplaner 4n att gora konstnirlig karriér.

DELTAGARE 1: Ja, jag tanker inte soka vidare ndgonstans, men jag har en
ateljé och jag tanker att jag har fatt lite ny kraft och inspira-
tion for att klara av att driva mig sjélv vidare och vaga komma
ut med det jag gor. (Kvinna, 68 ar, konstkurs)

DELTAGARE 2: Jag vet inte riktigt, men fér mig finns fortfarande chansen att
soka till tredje aret pa folkhdgskolan om jag vill. Annars s&
vet jag inte riktigt just nu, men det kanske kommer senare.

Jag héller pa lite grann med serier och s, och jag kanner
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nog inte att jag ar tillrackligt duktig for att kunna soka vidare
pé det just nu, men det kan ju komma i framtiden, om ett ar
eller om tva ar. Jag kanske jobbar i fem ar och sen soker vi-
dare, eller s& haller jag bara pa fritiden med konst. Men det ar
i alla fall ndgonting jag vill fortsatta med, och det skulle vara
lite kul att ha ndgon form av ateljé och bara kunna se hur jag
skulle trivas med det, och om det skulle vara ndgonting jag
ville géra @nnu mer med eller om det bara ar nagonting jag
vill halla p& med pa fritiden. (Kvinna, 22 ar, konstkurs)
DELTAGARE 3: Ja, jag intresserar mig av serier och animation s& Seriesko-
lan i Malmé har jag siktat in mig pa. Men det jag egentligen
innerst inne vill bli, det &r bildlarare. Jag vill kunna anvanda
min kreativa anda, eller ... ja, min kreativitet till att hjalpa an-
dra. Jag ger nagon det, som barn och ungdomar. Det kan
vara bildpedagog eller bildldrare. Jag vill liksom ge ndgonting

tillbaka med det och na ut till folk. (Kvinna, 23 ar, konstkurs)

Iintervjuerna framkommer att deltagarna har olika syfte med utbildningen. Vis-
sa kan ha en redan pagaende konstnirlig karrifir dir kursen blir ett siitt att sti-
mulera ett fortsatt eller fornyat skapande. Andra deltagare dr mer sokande i sitt
forhallande till framtiden och sitt eget konstutévande, medan ytterligare andra
har en ambition att bli larare i samma @mne som de studerar pa folkhégskolan.
Manga har en 6nskan att uttrycka sig konstnérligt 4ven efter utbildningen
men inser att det kan bli svart att fa saidan verksamhet att bli ekonomisk bér-
kraftig. De mer informerade deltagarna talar ofta om en framtid dir en kom-
bination av yrkesmissiga funktioner samspelar. Som exempel aterges hér ett
parti fran en intervju med deltagare pa en skrivarkurs. Personen som inter-
vjuas har redan genomgatt en avancerad, teoretisk hogskoleutbildning men
har aldrig riktigt kint att detta &r ritt yrkesidentitet for henne. Pa senare tid

har hon dock borjat uppmirksamma férdelarna med denna bakgrund.

DELTAGARE: [Att vara forfattare pa deltid] &r val det mest realistiska [fram-
tidsscenariot] kanske, men &ndé ocksé en férhoppning. Idealt
sd skulle det g& att leva pa att skriva, men det gor det inte,
det g6r det inte for ndgon om man inte ar Henning Mankell
eller, ja. Det &r svart. [...] Jag vet inte ens om jag skulle ma

bra av det. For att hela tiden behdva vara i ett skrivande och
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forsorja sig pa det, jag vet inte [...] eller jag har gétt igenom en
period dar jag tanker att jag har gjort fel val i livet, nu har jag
den har teoretiska examen och jag kommer att behdva jobba
[med det] for att jag har valt det. Och det har aldrig kénts som
min identitet. Men nu ténker jag mer att det &r ett asbra jobb
att ha. Jag kommer kunna férsérja mig sjalv och inte jobba
hundra procent till exempel med det. Och jag kommer inte ha
pressen att producera text for att ekonomiskt kunna forsérja
mig, vilket kommer att ge mig ett utrymme att i s& fall skriva
det jag verkligen vill. Sa det har nog vant dar. Sen &r det alltid
svart att hitta tid. S& jag vet inte ens om det skulle vara s
idealt att forsorja sig som skribent pa heltid. Jag tanker att det

leder till en annan press. (Kvinna, 36 ar, skrivarkurs)

Tanken att det dr béttre forsorjningsméissigt att 4gna sig at nagot annat, pa-
rallellt med sitt eget kulturella utévande, aterkommer i flera av deltagarnas
berittelser. Det dr dock ingen genomgaende sanning att man betraktar detta
andra yrke som ett andrahandsval. Det finns ocksa en hel del deltagare som
har ett annat yrkesomrade som mal hela tiden, men ser tiden pa folkhégskola
som en bra erfarenhet pa vigen.

Detta dr ndgot som aterkommer i fler av deltagarintervjuerna. Den es-
tetiska kursen forvintas saledes inte bara férbereda for ett eget kulturuto-
vande. Det finns manga motiv till att delta. Genom kurserna kan deltagarna
exempelvis férbereda sig for ett framtida arbete som musiklérare, arkitekt,
frilansande journalist, skribent eller fotograf. De estetiska kurserna kan sale-
des fungera som férberedelse for en rad olika yrken som har inslag av konst-
nirliga uttryck.

4.3. VAD GOR DELTAGARNA EFTER DE ESTETISKA
KURSERNA?

En vanlig férestéllning om utbildningar inom kulturens vérld &r att de ar syn-
nerligen riskfyllda, da de inte pa nagot sjalvklart sétt leder vidare till ett férut-
bestdmt arbete, och i synnerhet inte arbete inom kulturomradet dér det rader
hard konkurrens. Dérfor 4r det av intresse att underséka hur manga som fort-
séitter att utbilda sig efter sina folkhogskolestudier och inom vilket omrade de
studerar. Med hjilp av statistiken kan man ocksa utrona i vilken utstrickning

som tidigare deltagare har sysselsittning och kan betraktas som etablerade pa
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arbetsmarknaden en tid efter folkhégskolestudierna. Att beldgga hur manga
deltagare som #gnar sig at nagon form av kulturell sysselséttning pa professio-
nell basis dr dock svarare. Som framgar av den kommande redogérelsen r en
sadan unders6kning behéftad med flera méttekniska svarigheter.

Forst undersoks deltagarnas 6vergang till hégskolan och vilka fortsatta
utbildningsinriktningar de slagit in pa.* For att direfter undersoka utfallet
pa arbetsmarknaden anvinds databasen med alla deltagare registrerade pa
estetiska utbildningar pa folkh6gskola under héstterminerna 2005-2010. Ge-
nom ett matt pa registerbaserad aktivitetsstatistik (RAKS) f6ljs deltagarnas
overgang till arbetsmarknaden och deras etableringsstatus.

4.3.1. Overgang till hogskolan

Av statistik fran Statistiska Centralbyran (SCB, 2017a) framgar att 44 pro-
cent av estetdeltagarna i undersékningsperioden 2012-2014 léste vidare pa
hogskolan inom tva ar. Samma rapport visar att deltagarna dnda stod infor
en relativt osiiker dverging till arbetsmarknaden. Aret efter avslutad folk-
hogskoleutbildning var exempelvis var femte deltagare i en svag stdllning pa
arbetsmarknaden eller befann sig utanfor arbete eller studier. SCB (2017)
lyfter &ven fram att det finns stora skillnader mellan de kursprofiler som er-
bjuds inom folkhogskolans sirskilda kursutbud. Overlag sticker det estetiska
verksamhetsomradet ut i SCB-rapporten, dels genom att 6vergangen till
hogskolestudier 4r som hégst inom detta omrade (44 procent) jamfort med
folkhogskolans 6vriga profilkurser, dels genom att dessa deltagare hade re-
lativt svaga etableringsmonster pa arbetsmarknaden. Av rapporten framgar
dock inte inom vilka inriktningar som hogskolestudierna bedrivs i, hur olika
profilkurser pa folkhégskolan kan ténkas relatera till dessa hégskolestudier

och hur deltagarnas etableringsmonster ser ut i lingre tidsperspektiv.

Stark koppling till hdgskolestudier; framst inom konst, humaniora,

pedagogik och samhéllsvetenskap

Av statistiken framgar att det var vanligare att deltagarna pa estetisk kurs
2005-2010 gick vidare till hogskolan efter folkhgskolan 4n att de inte gjorde
det. Totalt sett gick 59 procent av deltagarna vidare till hogskolan fram till

41 | denna kérning har fokus varit individernas huvudsakliga inriktning pa hégskolan. Dérfér har den
form av hogskolestudier med flest hogskoleregistreringar valts om personen har fler an en typ av
hogskolestudier bakom sig. Givet att hogskolestudier studeras pa en aggregerad niva hjalper inte sta-
tistiken for att sérskilja hogskoleutbildningar at i mer detalj, till exempel avseende specifika program.
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TABELL 3. Deltagarnas 6vergang till hégskolan till och med varter-
minen 2017 efter studier pa folkhgskolans estetiska profilkurser,
hostterminerna 2005-2010. Antal och andel (procent).

EJ EJ

KURSPROFILER VID HOGSKOLE- HOGSKOLE- HOGSKOLE- HOGSKOLE-

FOLKHOGSKOLA STUDIER (N) STUDIER (%) STUDIER STUDIER (%)  TOTALT
Musik 5148 69 2284 31 7432
Bildkonst 3464 51 3264 49 6728
Sl6jd och hantverk 1405 43 1873 57 3278
Sceniska konstarter 2058 66 1037 34 3095
Ovriga estetiska 1616 55 1311 45 2927
Litteratur 489 66 257 34 746
Totalt 14180 59 10026 41 24206

Kalla: Folkhogskoleregistret, Universitets- och hdgskoleregistret

och med varterminen 2017. Inom inriktningarna musik (69 procent), litte-
ratur (66 procent) och sceniska konstarter (65 procent) var andelarna dnnu
hogre. Av deltagarna i bildkonst (51 procent), sl6jd och hantverk (43 procent)
och 6vriga estetiska &mnen (55 procent) gick ungefir hélften vidare till hog-
skolan. Det ir saledes farre dn andelen inom musik, litteratur och sceniska
konstarter, men fortfarande forhallandevis héga tal (tabell 3).

Av de undersokta valde ungefir var femte deltagare en huvudsaklig stu-
dieinriktning pa hogskola inom konst och humaniora.*? Bland de litteratur-
studerande dr denna humanistiska inriktning pa hogskolestudierna som all-
ra starkast (tabell 4). 54 procent av de hogskolestuderande deltagarna fran
skrivarkurserna hade konst och humaniora som inriktning pa sina fortsatta
studier. Bland de fore detta deltagarna i musikkurserna var det néstan lika
vanligt att ga vidare till lirarutbildning och pedagogik som huvudsaklig in-
riktning pa hogskolan (27 procent), som med humaniora och konst (36 pro-

42 Tabell 3 och 4 bygger p& samkérning mellan folkhégskolans verksamhetsstatistik 6ver deltagare
pa folkhdgskolans estetiska inriktningar hostterminerna 2005-2010 och SUN-register dver
hogskolestudier till och med véren 2017. Vid mer &n en inriktning p& hdgskolestudierna (sa kallad
SUN-inriktning) efter folkhdgskolan valdes huvudinriktning, det vill séga den utbildningen med flest
registrerade hogskolepoang per individ. Om en individ forekom inom fler inriktningar pa folkhdgsko-
lans estetiska kursutbud under tidsperioden s& raknas denne inom samtliga inriktningar.
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TABELL 4. Huvudsaklig inriktning pa universitetsstudier till och
med varterminen 2017 bland deltagarna pa folkhégskolans este-
tiska profilkurser i musik, bildkonst och litteratur, hostterminerna
2005-2010. Antal och andel (procent).

KURSPROFIL ~ HOGSKOLEINRIKTNING ANTAL (N)  ANDEL (%)
Musik Humaniora och konst 1857 36
Musik Pedagogik och lararutbildning 1372 27
Musik Sambhéllsvetenskap, juridik mm 593 12
Musik Hilso- och sjukvard samt social omsorg 681 13
Musik Ovriga hégskolestudier 645 13
Musik Samtliga musik 5148 100
Bildkonst Humaniora och konst 1538 44
Bildkonst Pedagogik och lararutbildning 491 14
Bildkonst Sambhillsvetenskap, juridik mm 523 15
Bildkonst Hilso- och sjukvard samt social omsorg 375 11
Bildkonst Ovriga hégskolestudier 537 16
Bildkonst Samtliga bild 3464 100
Litteratur Humaniora och konst 264 54
Litteratur Pedagogik och lararutbildning 34 7
Litteratur Sambhéllsvetenskap, juridik mm 125 26
Litteratur Hilso- och sjukvard samt social omsorg 41 8
Litteratur Ovriga hogskolestudier 25 5
Litteratur Samtliga litteratur 489 100

Kalla: Folkhogskoleregistret, Universitets- och hdgskoleregistret

cent). For de fore detta deltagarna inom bildkonst var konst och humaniora
den klart vanligaste studieinriktningen (44 procent), f6ljd av olika samhills-
vetenskapliga och pedagogiska inriktningar. Vid sidan av samhéllsvetenskap
och humaniora, konstnérligt inriktade studier och ldrarutbildningar, finns
det ocksa mindre grupper som primért dgnar sig at hélso- och omsorgsutbild-
ningar efter avslutade folkhogskolestudier.

Av statistiken blir det tydligt att det finns en stark koppling mellan de
profilkurser i estetiska &mnen som folkhégskolorna erbjuder och hogsko-

lestudier i vissa dmnen. Variationen ir forhallandevis stor mellan de olika
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konstnérliga inriktningar som erbjuds, vilket sannolikt relaterar tillbaka till
fragan om hur aldersférdelningen ser ut inom respektive inriktning pa folk-
hogskolan, liksom vilka fortsatta utbildningsméjligheter pa universitet och
hogskolor som 6verhuvudtaget erbjuds i varje kulturellt omrade. Nér statisti-
ken bryts ned efter huvudsaklig imnesinriktning pa hégskola, framgar att de
fore detta deltagarna pa folkhdgskolorna framst fordjupat sig i konst och hu-
maniora men att pedagogik, lararutbildningar och samhillsvetenskap ocksa
ar relativt vanliga bildningsvigar. Bakom populariteten for lararutbildningar
och pedagogik ligger sannolikt att det finns en férhallandevis stor arbets-
marknad for estet- och musikldrare. Av den relativa bredd pa hégskoleutbild-
ningar som framtridder i materialet kan man se att det &r relativt vanligt att
byta bildningsvig efter folkhGgskolan, nagot som eventuellt kan underlitta

overgangen till arbetsmarknaden.

4.3.2. Foérvarvsarbete och etablering pa arbetsmarknaden

Efter folkh6gskolan och eventuella hogskolestudier moter de tidigare delta-
garna arbetsmarknaden. Ett centralt syfte fér utvirderingen har varit att ta
fram fakta om de fore detta deltagarnas etableringsménster pa arbetsmark-
naden, i synnerhet den del av arbetsmarknaden som ir inriktad pa konstnér-
ligt yrkesutévande.

Etableringsgrad

En bild av hur 6vergangarna till arbetsmarknaden ser ut fér de fére detta del-
tagarna ges genom att méita deltagarnas arbetsmarknadssituation efter stu-
dierna. I denna rapport har utgangspunkten varit etableringsmattet RAKS
(Registerbaserad aktivitetsstatistik) som véger in olika aspekter pa deras ar-
betsmarknadssituation pa helarsbasis. RAKS &r ett relativt och dynamiskt
etableringsmatt som miter deltagarnas situation pa arbetsmarknaden som

endera ”etablerad” eller ”svagt etablerad”.*?

43 Malsattningen med framtagandet av RAKS som etableringsmaétt &r att beskriva en individs
totala forsorjning (de storsta inkomstblocken) och anknytning till arbetsmarknaden med hjélp av
heldrsdata som referensperiod (snarare 4n enskilda mattillfallen). Via en konsolidering av aktivitets-,
bidrags- och arbetsmarknadsstatistik per &r gérs en uppdelning mellan de etablerade och de svagt
etablerade individerna. Gransvarden for vilka inkomster som anses typiska for svag etablering
sétts i detta fall relativt personer i samma alderskategori, snarare 4n som en absolut och universell
inkomsttroskel for alla i yrkesverksam élder. Etableringsmaéttet har flera férdelar om man, som har,
intresserar sig for grupper som ror sig in och ut ur studier och ofta kombinerar olika syssels&ttningar
och anstallningsformer. Fér mer om RAKS, se SCB (2017b).
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FIGUR 8. Andel (procent) deltagare i folkhégskolornas estetiska
profilkurser 2010 som var etablerade pa arbetsmarknaden, 2008,
2013 och 2015 (enligt RAKS).

Litteratur Estetiska Musik Scenisk Slojd och Blld, form Total
SRER konst konst- och maélar-
(dans, film hantverk konst
och teater)

[l etablerad 2008 [ etablerad 2013 [Jl] etablerad 2015

I figur 8 har deltagarna fran de estetiska kurserna 2010 f6ljts upp vid tre
tillfallen, 2008, 2013 och 2015, f6r att undersoka vilken etableringsstatus de
har. Att inkludera etableringsstatus fore savil som efter folkhdgskolestudier-
na gor att man kan fa en indikation om effekten av studierna. Det ar dock
viktigt att podngtera att det inte gar att visa pa nagra orsakssamband, utan att
det ror sig om just indikationer.

Av figur 8 framgar att deltagarna hade en nagot starkare etablerings-
grad fore sin tid pa folkhogskola dn efter, i alla fall pa basis av méttillfillena
nirmast efter avslutad folkhégskoleutbildning. Musikkursernas deltagare,
som dr den grupp som har ligst medelalder, dr den grupp som har svagast
etableringsmonster nirmast inpa folkhogskolearen. Starkast etablerings-
monster har en inriktning med relativt hog medelalder; sl6jd och hantverk.
Mojligtvis beror utfallet pa att etableringsprocessen dr mer fordréjd inom
vissa inriktningar 4n det femarsintervall som aterges i figuren. Som st6d for
denna tolkning kan man till exempel paminna om att musikprofilerna var

den kursinriktning med stérst overgang till hégskolan, medan sl6jd och hant-
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FIGUR 9. Andel (procent) deltagare i folkhégskolornas estetiska
profilkurser 2005 som var etablerade p& arbetsmarknaden 2008
och 2013 (enligt RAKS).
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verk hade den minsta andelen hogskolestuderande. Liggs statistiken sam-
man pekar den mot att musikdeltagarnas etablering pa arbetsmarknaden
skjuts fram i tiden, givet deras relativt unga alder och fortsatta bildningsbana
i utbildningssystemet.

Ett sétt att se om svagare etableringsmonster pa arbetsmarknaden har en
mer tillfdllig eller permanent karaktir dr att f6lja upp hur etableringsmonst-
ren ser ut i ett langre perspektiv. Om samma berikningar som ovan gors for
den mindre grupp deltagare som registrerade sig pa de estetiska kursprofi-
lerna hosten 2005 visar utfallet att gruppen blir allt mer etablerad pa arbets-
marknaden 6ver tid. Skillnaderna i etablering mellan de olika inriktningarna
ser ocksa ut att plana ut med tiden. Med en lidngre tidshorisont blir saledes
skillnaderna i etableringsstatus mellan de olika konstnirliga inriktningarna
mindre uppseendevickande. Etableringsgraden landar da pa ungefér 70 pro-
cent, vilket ocksa ér i linje med Sveriges yrkesverksamma befolkning i sin hel-
het. I hela befolkningen mellan 20-65 ar var 77 procent av ménnen och 73

procent av kvinnorna etablerade pa arbetsmarknaden ar 2013.
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Resultaten visar saledes att det sker en gradvis okning av etableringsgra-
den mitt 6ver tid, och att det tar forhallandevis lang tid innan arbetsmark-
nadsetableringen fér dessa grupper stabiliseras och normaliseras fullt ut.
Det verkar saledes ta tdmligen lang tid f6r manga av dessa deltagare att ta
sigigenom hela utbildningssystemet. Detta beror sannolikt pa svarigheten att
o6verhuvudtaget fa jobb inom de &mnen och inriktningar som estetdeltagarna
har studerat och att forhéallandevis ménga byter karridrbana helt eller véxlar
over till en yrkesroll som ir inriktad pa att ldra ut det estetiska uttryck de
sjdlva tranats inom. Forskjutningen hinger sannolikt ocksd samman med de
restriktioner som finns fér deltagarna att soka studiemedel for folkhogskole-
studier innan 20 ars alder. Manga deltagare verkar véinta med att pabdorja sina
estetiska folkhogskolestudier till nagra ar efter gymnasieexamen, eftersom
det ér forst da de erhaller fullt studiestod.**

Forvérvsarbete

For att bekréfta den generella bilden av de tidigare deltagarnas status pa ar-
betsmarknaden kan man se pa nagra av de faktorer som ingér i den generella
etableringsstatusen, sasom till exempel graden av forvirvsarbete. Denna
uppdelning redovisas i figur 10 och visar ocksa pa forvirvsarbetets gradvisa
upptrappning over tid. Utfallet ser aterigen ut att ha ett samband med al-
dersférdelningen inom respektive estetisk kursinriktning. Bland deltagarna
i kursinriktningar med ldgst medelalder startar forvirvsarbetet fran mycket
laga andelar men ror sig sedan relativt snabbt upp mot en allt hogre grad. De
inriktningar dér en hogre andel studerande &r dldre 4r pa motsvarande sitt
de omraden dir det foreligger langsammare trender mot en hogre andel f6r-
védrvsarbetande. Vid sidan om alder kan kén vara en bakomliggande variabel
som paverkar utfallet eftersom de kursinriktningar som har ligst férvérvsar-

bete ocksa dr omraden med en hég andel kvinnor.

Huvudsaklig inkomstkalla

En sista dimension pa 6vergangen fran utbildning till arbetsmarknad som
ingar i RAKS &r huvudsaklig inkomstkdlla. Huvudsaklig inkomstkélla kan i
detta fall anvéindas for att pavisa andra utfall &n de som huvudsakligen é&r for-

44 For fullt studiestod for folkhdgskolestudier méste deltagarna vanta till andra halvaret det &r de fyller
20 &r. Mer om nuvarande studiestddssystem se https://www.csn.se/fragor-och-svar/vad-har-csn-
for-aldersgranser/aldersgranser-for-studiemedel.html, 2017-01-20. Se &ven Figur. 3 och 4.
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FIGUR 10. Andel (procent) deltagare i folkhogskolornas estetiska
profilkurser 2005 som foérvarvsarbetade 2008, 2013 och 2015.
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véirvsarbetande, till exempel andelen med huvudinkomst fran arbetsloshets-
ersittning eller pension. I figur 11 visas arbetsmarknadssituationen for tva
arskullar folkhégskoledeltagare med estetiska inriktningar - 2005 och 2010
- mitt i férhallande till huvudinkomsten under uppféljningsaret 2015. Re-
sultaten visar aterigen pa den gradvis 6kande andel férvirvsarbetar over tid,
men ocksa att férhallandevis fa personer uppbar huvudsaklig inkomst fran
arbetsloshetsersittning, ekonomiskt bistand eller socialbidrag fem respek-
tive tio ar efter studierna.

Nirstuderas statistiken av de icke-férvirvsarbetande grupperna ser man
att det finns en del individer som fortfarande uppbér sin huvudsakliga inkomst
via studier fem respektive tio ar efter folkhGgskolestudierna (23 respektive 5
procent).” En annan liten grupp av fére detta folkhdgskoledeltagare uppbér
sina huvudinkomster fran fortidspension (4 procent) respektive alderspension

45 Andelen med alderspension &r betydligt higre bland kvinnliga deltagare &n mén, vilket hanger ihop
med att aldre man Sverhuvudtaget inte forekommer i skolformen i samma utstréckning som aldre
kvinnor (se kapitel 2).
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FIGUR 11. Andel (procent) deltagare pa folkhégskolornas estetiska
profilkurser 2005 och 2010 efter huvudsaklig inkomstkilla ar 2015.
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(6 procent). Detta visar att en del av de estetiska kurserna ocksa attraherar éld-
re deltagare, i synnerhet inom bildkonst, form, textil och hantverksomradet.
Figur 11 visar ocksa att enbart 1 procent av de fore detta deltagarna 2005
respektive 2010 uppbar ersittning for arbetsléshet som huvudsaklig inkomst
vid uppféljningsaret 2015. Den strukturella arbetslosheten, mitt pa detta vis,
forefaller alltsa procentuellt sett mycket lag. Det samma giller andelen per-
soner i arbetsmarknadspolitiska atgérder (1 till 2 procent) eller andra former
av ekonomiskt bistand (1 procent). Nagra beldgg for att de estetiska kurserna
pa folkhégskola skulle vara en ”utbildning till arbetsléshet” finns inte i statis-
tiken.*¢ Statistiken visar snarare att bade férvirvsfrekvens och etableringssta-
tus normaliseras over tid och att mycket fa individer har hamnat permanent

utanfor arbetsmarknaden.

46 Dock finns det en liten grupp (2 procent) som ser ut att sakna deklarerad inkomst fem eller tio &r
efter folkhogskolestudierna. Personer som &r utflyttade ur landet kan dock listas som icke-férvarvs-
arbetande "utan inkomst” eftersom det saknas svenska inkomstdeklarationer fér dessa individer.
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Branschtillhorighet inom kultur, ndje och fritid

Statistiken Gver etablering tar inte hdnsyn till inom vilka yrkesomraden som
deltagarna har etablerat sig. Med utgangspunkt i officiella databaser 4r det
Overlag svart att hitta tillforlitliga uppgifter for att mita etablering i kulturel-
la yrkesfilt eller pa den konstnérligt inriktade arbetsmarknaden. Denna sva-
righet hinger ihop med att grinserna for kulturellt yrkesutévande 4r langt
ifran knivskarp (Abbing, 2002; Lahire, 2010; Melldahl, 2012b, Menger, 2014).
Enligt kapitel 3 dr dubbla yrkesidentiteter som kulturarbetare och lirare for-
hallandevis vanliga och méanga av dom som arbetar som konstnirer, artister
och forfattare pa mer professionell basis gor det som egenféretagare och som
frilans. Denna verksamhet registreras séllan i SCB:s databaser pa ett séitt som
gor det mojligt att pa ett tillforlitligt sétt studera den i detalj.

En bild av andelen fore detta deltagare som fortsitter till konstnérligt yr-
kesut6évande, ges dock via Standarden for svensk ndringsgrensindelning (SNT)
och deras branschstatistik. Utgangspunkten ir i detta fall en klassifikation
av foretag och arbetsstéllen efter vilken typ av verksamhet de bedriver. SNI-
klassificeringen gor det mojligt att utrona branschtillhérighet f6r dem som
forvirvsarbetade 2015 och som var registrerade pa folkhogskolans estetiska
utbildningar perioden 2005-2010. SNI-koden som ligger nidrmast till hands
visar dock en sektor pa arbetsmarknaden snarare dn konstnarligt yrkesuto-
vande i sndv mening. For att f svar mer specifikt om vilka som verkligen blir
konstnérer, artister, férfattare kan SNI-klassificeringen saledes vara vil ge-
ner6s. I denna unders6kning har fokus varit pa verksamheter kategoriserade
som tillhér branschen kultur, noje och fritid.

Grovtriknatbefinner sig cirka 10 procent deltagare i denna branschkategori
fem till tio ar efter folkhogskolestudierna. Man kan tycka att det &r en relativt
liten grupp som fortsitter sin bildningsbana mot en yrkesroll som &r inriktad pa
“kultur och nje”. Men givet att den underliggande populationen i dessa utbild-
ningar ir férhallandevis stor, dr den kontinuitet som énda finns i férhallande till
kultur- och néjesbranschen inte alls obetydlig. Att exempelvis cirka 10 procent
av folkhogskolans drygt tvatusen musikstuderande fran ar 2010 fortsatt inom
kulturyrken skulle innebéra att bara denna arskull bidragit med cirka tvahund-
ra yrkesverksamma individer till den kulturella sektorn i bred mening.*”

47 Skillnaderna mellan musik, litteratur och bildkonst var inte helt férsumbara i SNI-indelningen. Inom
musik och litteratur var cirka 10 procent verksamma inom kultur och n&je medan det inom bildkon-
sten var nagot mer ovanligt (5 procent).
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Det dr som sagt svart att dra nagra sikra slutsatser om etableringen pa de
konstnérliga arbetsmarknaderna pa basis av officiell indelning av branschtill-
horighet. Och dven de som inte ser ut att vara verksamma inom det yrkesom-
rade som kategoriseras som kultur, n6je och fritid, kan deltagarna forstas ha
arbetsuppgifter som foérutsitter kunskaper de odlat pa folkhdgskolorna och
ddr erfarenheter fran de estetiska bildningsvigarna varit viktiga for deras

fortsatta karridrbanor.

4.4. DELTAGARES SYN PA FOLKHOGSKOLAN UTIFRAN
ETT YRKESMASSIGT PERSPEKTIV

Problemet att precisera deltagarnas arbetsmarknadsposition med hjilp av of-
ficiell statistik géller frimst relationen till kulturella sysselséttningar. Ett séitt
att komplettera bilden av vilken roll utbildningarna har for tidigare deltagare
iyrkeslivet dr att ta hjélp av nagra deras egna berittelser om kursernas bety-
delse fér dem. Som underlag anvinds telefonintervjuer med tidigare skrivar-,
bildkonst och musikkursdeltagare.

Dessa intervjuer bekriftar att tidigare deltagare har gatt vildigt olika vi-
gar yrkesmissigt. Vissa arbetar inom kulturomradet och andra gor det inte.
Nagra identifierar sig som verksamma inom sitt kulturella filt men kombine-
rar denna verksamhet med andra inkomstkéllor. Det finns med andra ord en
stor spridning pa sysselsittning och koppling till kulturfiltet bland de tidi-
gare deltagare som deltog i intervjuerna.

Gemensamt for de fore detta deltagarna var dock att de ansag att tiden
pa folkhogskola paverkat dem och deras liv idag. Ett exempel som lyfts fram
ar de sociala nitverk som de skapat under sin tid pa folkhogskolan. Bekant-
skaper fran folkhogskoletiden kan idag utgora nétverk inom en méingd olika
yrkesfilt. Flera papekar att de kénner ett storre sjilvfortroende da det géller
moten med kultur. Det ndmns dven av flera deltagare att tiden pa folkhog-
skola gett dem trygghet i att arrangera och engagera sig i olika kulturarrang-
emang, vilket for flera varit en tillgang i deras yrkesliv.

I detta citat resonerar en fore detta konstkursdeltagare om hur den este-
tiska bildningen varit betydelsefull i hennes arbete vid ett svenskt folkbibliotek.

INTERVJUARE: Kan du tycka att utbildningen pa folkhégskolan forberedde
dig for en framtid som kulturarbetare?
TIDIGARE DELT: Ja, men faktiskt and3, ja. For att man fick s& mycket intryck

som man har med sig och haft nytta av. [...] Alltsa jag har
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haft nytta av det sa har i mitt arbete ocksa, framfér allt inom
folkbiblioteket och s& da.

INTERVJUARE: Pa vilket s&tt?

TIDIGARE DELT: Ja, men det ar val dels att kunna konsumera, eller vad man
ska s&ga, kultur. Att kunna identifiera ... alltsa vi haller pa dar
gor man liksom utstallningar och anlitar program, gor pro-
grampunkter inom kulturomradet och s& dar. Sa det har vél
gjort att man fick se sa mycket konst och fick forstdelse for
det. S& tycker jag att jag har skaffat mig en bildning kring det,
som jag kunnat k&nna.. kunnat vara mer sjalvsaker pa det

omréadet da. (Kvinna, 37 ar, konstkurs)

Utdraget exemplifierar det som ldrarna beskriver tidigare i rapporten som en
skolning i att uppleva kultur. Att de estetiska profilkurserna pa folkhogskola
inte utbildar enbart framtida ut6vare utan dven kulturkonsumenter och ar-
rangorer blir tydligt av citatet. For deltagaren betyder det att hon kan arbeta
med kultur som en del i sitt yrke, 4ven om det inte dr den huvudsakliga sys-
selsittningen. Hon menar dessutom att utbildningen gett ett storre sjalvfor-
troende i métet med kultur i andra sammanhang.

Att den estetiska utbildningen pa folkhogskola hjilper deltagarna 6ver-
komma en osikerhet i forhallande till att virdera och utvirdera konstnér-
liga uttryck dr nagot som aterkommer i intervjuerna med tidigare deltagare.
Denna férmaga att orientera sig inom kulturen pavisar den roll som folkh6g-
skolan har som estetisk bildningsvig.

En tidigare deltagare fran en av folkhogskolornas skrivarlinjer ger en an-
nan bild av hur yrkeslivet kan se ut. Yrkeslivet &r hdr en kombination av egen-
foretagande och anstéllningar for att fa mojlighet att dgna sig at sitt kultur-

utovande.

INTERVJUARE: Vad har hant i 6vrigt? Och da pratar vi yrkesliv sa dér, efter
folkhégskolan?

TIDIGARE DELT: Ja, efter, om man raknar bort alla sdna har tillfalliga som-

marjobb och annat, men efter, ska vi se, folkhdgskola, univer-
sitet, s& har jag jobbat en del pa [namn pa ett konstmuseum].
Och annars sa har jag ocksa sedan egentligen 2009, s efter
folkhtgskolan redan, startat mitt eget foretag som illustrator.

Och det har jag vidgats till att vara ... ja, illustrator, forfattare
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och min egen forlagschef. S& att jag har ocksa de sista tva
och ett halvt aren varit en del av ett inkubatorprogram for
kulturforetagare, och jobbat véldigt mycket med att fa mitt
foretag att vaxa och sa. S& jag .. Den boken jag bérjade pa,
pé& mitt andra ar pa [namn pa folkhégskolan], den skrev jag
klart och crowdfundade. [...] S& att det blev en typ av avslut-
ning pa nagot som jag borjade med péa folkhdgskolan, den har

skrivardrommen. (Kvinna, 31 ar, skrivarkurs)

Den tidigare deltagaren vixlar mellan olika projekt och anstillningsformer
dir hon fgnat sig at olika former av kulturutévning. Aven detta citat kommer
fran en deltagare som inte #r last till en given konstnirlig praktik, utan har
rért sig mellan skrivande och illustration, mellan egenforetagande och forfat-
tarskap och prévat pa olika yrkesroller 6ver tid. Detta forhallningssétt till kul-
turellt skapande rapporteras ofta om som ett typiskt sétt att hantera en karriir
inom kulturen (Menger, 2014). I intervjun ges bilden av folkhégskolan som en
slags katalysator dir kvinnan fick utlopp f6r “den hir skrivardrommen”.

4.5. DELTAGARNAS VAG EFTER FOLKHOGSKOLAN
- SAMMANFATTANDE ANALYS

Lintervjuer med deltagare som gar pa folkhogskola framgar att deras férvint-
ningar pa utbildningen skiljer sig at. Det finns de som ser folkhégskolan som
en forberedelse for konstnirlig hogskola eller en bra erfarenhet fér andra
nirliggande yrkes- eller professionsutbildningar. Det finns ocksa en férhal-
landevis stor grupp som liser pa folkhogskola for att ge sig sjilv tid att ut-
veckla ett intresse och mota andra likasinnade ménniskor, utan ambitioner
att arbeta professionellt inom det estetiska omradet i framtiden.

De flesta som gatt estetisk kurs pa folkhogskola forvéirvsarbetar fem till
tio ar efter avslutad utbildning, men férhallandevis fa nar fram till en konst-
nirligt inriktad arbetsmarknad. Det tar timligen lang tid f6r deltagarna att bli
fullt ut etablerade pa arbetsmarknaden, vilket sannolikt har att géra med att
relativt manga gar vidare till hogskolan och manga byter inriktning pa studi-
erna efter folkhdgskolan. Det &r svart att avgora om det dr den harda konkur-
rensen pa de konstnirliga arbetsmarknaderna som gor att bildningsvigarna
ser ut som dom gor, eller om det mer beror pa att malen som deltagarna har
med folkhogskolestudierna inte nodvéndigtvis dr inriktade pa denna arbets-

marknad fran forsta borjan.
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Inom den internationella forskningen om konstnirernas arbetsmarkna-
der diskuteras ofta det latenta Gverutbudet av kulturproducenter, eller pa
engelska ”excess supply disease”, som ett barande kinnetecken pa kulturens
produktionsfilt (Menger, 2006, Abbing, 2002). Mangset & Hylland (2017) lis-
tar olika forklaringsmodeller som lanserats for att férsta varfor detta ar ett
aterkommande monster. En sddan férklaringsmodell har att géra med idén
att det skulle beh6vas en stor ”talent pool” for att identifiera de individer som
verkligen har vad som krivs for att lyckas som konstnérer eller artister. Est-
etutbildningar skulle i detta perspektiv kunna ses som en prévotid dir delta-
garna far utrymme att testa sig sjilva och andra om de har bdrkraftig talang
(Mangset & Hylland, 2017, s. 103). Andra forklaringsmodeller lyfter istillet
fram den stora attraktionskraften som det konstnirliga arbetet rymmer, till
exempel de kreativa virden och den frihet som konstnirligt arbetet ger. Den
6verdimensionerade utbildningssektorn med inriktning mot den konstnér-
liga arbetsmarknaden kan ocksa, i enlighet med Mengers metafor (2006), lik-
nas vid ett jattelikt lotteri dér vinsten for den som lyckas visserligen &r hog
men dér spelarna tenderar att 6verskatta sina chanser att bli framgéangsrika.

Det dr dven vil belagt i forskningen att kulturarbetare normalt lever pa
tdmligen knappa inkomster och ofta kombinerar frilansande i egen firma med
studier eller andra sysselsittningar. Inom manga kulturella filt 4r dessutom
stipendier en vanlig férsorjningsform dven om dessa vanligtvis inte ingar i
officiell inkomststatistik. De erfarenheter, formagor och kunskaper som ge-
nereras via de estetiska utbildningarna pa folkh6gskola har méanga andra
fortjanster, bade for individen och pa arbetsmarknaden, &n att de ”skapar”
framgangsrika konstnérer. Vid sidan av att skapa, skriva och spela lir sig del-
tagarna se, ldsa och lyssna, det vill siga konsumera, virdera och uppskatta
kultur pa nya sétt (Becker, 1982; Broady, 2012). Vid sidan av den kulturella
bildningen och de kunskaper som odlas i konstnérliga uttryck lyfter &ven ti-
digare deltagare fram de sociala nitverken som viktiga, oaktat deras framtida

studiekarridr. =
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9 Sammanfattande
diskussion:
Kulturell bildning |
folkhégskolans regi

I denna avslutande del av rapporten analyseras deltagarnas vig till och fran
folkhogskolan och lirarnas roll pa folkhogskolan och i kulturen utifran sta-
tens syften med stodet till folkbildningen och de kulturpolitiska malen. Det
finns som konstaterades inledningsvis en stor 6éverlappning mellan dessa po-
litikomraden, deras malséttningar och kunskapsdoméner. For att kulturpoli-
tiken ska uppna de kulturpolitiska malen torde folkbildningsorganisationer-
nas verksamhet vara ytterst centrala. Den institutionaliserade folkbildningen
ir i realiteten i hog grad en kulturellt och estetiskt inriktad verksamhet.*
Den politiska ambitionen #r inriktad pa att folkbildningen ska bidra till
delaktighet och inkludering samt bredda intresset f6r kultur och kulturlivet.
Statens stod till folkbildningen har fyra 6vergripande syften (SFS 2015:218):

= stddja verksamhet som bidrar till att stirka och utveckla demokratin

= bidra till att géra det mojligt for en 6kad mangfald ménniskor att paverka
sin livssituation och skapa engagemang att delta i samhillsutvecklingen

= bidra till att utjimna utbildningsklyftor och héja bildnings- och utbild-
ningsnivan i samhillet

= bidra till att bredda intresset fér och 6ka delaktigheten i kulturlivet.

Av statens fyra syften med st6det till folkbildningen &r det sa kallade kultur-
syftet, att bidra till att bredda intresset for och 6ka delaktigheten i kulturlivet,
av storst relevans for denna utvirdering. Detta syfte kan betraktas som delvis
6verlappande med ambitionen om 6kad delaktighet och mangfald inom kul-

48 Drygt en fjardedel av folkhdgskolans reguljara och l&nga kursverksamhet bestér, vid dags dato, av
den typ av estetiska profilkurser som studerats i denna rapport (Nylander & Ostlund, 2018).
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turen som kommer till uttryck i de kulturpolitiska malen. I de kulturpolitiska
malen fran 2009 (Prop., 2009/10:3, s. 26) framhalls kulturens samhéllsbety-
delse pa foljande sitt:

Kulturen ska vara en dynamisk, utmanande och obunden kraft med yttran-
defriheten som grund. Alla ska ha mgjlighet att delta i kulturlivet. Kreativitet,

mangfald och konstnarlig kvalitet ska pragla samhéllets utveckling.
For att uppna de kulturpolitiska malen ska kulturpolitiken:

= frimja allas mojlighet till kulturupplevelser, bildning och till att utveckla
sina skapande formagor

= frimja kvalitet och konstnirlig férnyelse

— frémja ett levande kulturarv som bevaras, anvinds och utvecklas

= frimja internationellt och interkulturellt utbyte och samverkan

= sirskilt uppmérksamma barns och ungas ritt till kultur.

I detta avslutande kapitel relateras utvirderingsresultaten till de kulturpoli-
tiska malen och folkbildningens kultursyfte. Kapitlet foljer samma kronologi
som rapporten som helhet och stricker sig dirmed fran deltagarnas vig till
folkhogskolan, deras deltagande pa folkhogskolan, till vad deltagarna gor ef-
ter avslutade folkhGgskoleutbildningar. Inledningsvis presenteras resultaten
fran respektive kapitel 16pande for att sedan relateras, diskuteras och proble-
matiseras i forhallande till relevanta kulturpolitiska mal och statens syften
med stodet till folkbildningen.

Direfter tas ett bredare grepp rorande deltagarnas bildningsvégar, i en
analys av hur folkhdgskolans estetiska profilkurser 4r en del av ett kulturellt
och utbildningsmissigt ekosystem. Med insikter fran utvirderingen avslutas
rapporten med ett antal utmaningar som den estetiska verksamheten pa folk-
hogskolans profilkurser star infor, tillsammans med mojliga strategier for att

tackla dessa utmaningar.

5.1. DELTAGARNAS VAG TILL FOLKHOGSKOLORNAS
ESTETISKA KURSER

Det finns tydliga monster i vilka sociala grupper som hittar till och anvin-

der sig av folkhogskolans utbildningsutbud inom de estetiska &mnena. Kurs-

utbudets sirskilda rekryteringsmonster relaterar till kén, uppvixtland och
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familjebakgrund. Deltagarna dr framfo6rallt kvinnor, i aldern 18-22 ar och &r
i huvudsak fédda i Sverige med atminstone en svenskfodd fordlder. De har
ocksa i regel fordldrar med fordldrar med ldngre utbildningsbakgrund 4n
riksgenomsnittet. Medan dessa resultat visar pa en viss enhetlighet i delta-
gargruppernas sociala hdrkomst, sa ska folkbildningen, enligt statens syften,
alltsa frimja arbetet med ”att géra det mojligt fér en 6kad mangfald ménnisk-
or att paverka sin livssituation och skapa engagemang i att delta i samhéllsut-
vecklingen”, ”utjamna utbildningsklyftor” och ” bredda intresset fér och 6ka
delaktigheten i kulturlivet”. Hur monstren i deltagandet relaterar till dessa
syftesformuleringar &r en fraga som kan diskuteras pa flera plan.

Att deltagargruppen ser ut som den gor bor ses som en utmaning for att
fullt ut uppfylla statens syften med stodet till folkbildningen. Man bor dock
vara klar 6ver att intresset for kultur dverlag &r storre bland kvinnor, i grup-
per med hégre hushallsinkomster, hogutbildade och yrkesgrupper som klas-
sificeras som tjinstemén (Brodén, 2013; Vaage, 2007, 2013). Att familjer med
gedigna utbildningsmeriter har en starkare koppling till folkhogskolornas
kursutbud i estetiska 4mnen, &r ett uttryck fér en problematik som genom-
syrar kultursektorn i stort.** Resultaten speglar pa sa vis ett bredare mons-
ter i samhillet och olika befolkningsgruppers ojamlika forhallande till ”den
etablerade kulturen”. Mot bakgrund av de kulturpolitiska malen och syftena
med stodet till folkbildningen finns det likafullt skil att vidta atgérder for att
forsoka att bredda deltagandet i kulturverksamheterna pa folkhogskola el-
ler 6ppna upp nya estetiska profilkurser som kan attrahera malgrupper som
dnnu inte hittat till utbildningsformen.

Samtidigt kan man genom estetiska profilkursernas sjilva existens se det
som att kurserna “breddar intresset och delaktigheten i kulturlivet”. Utan
folkhogskolornas verksamhet skulle en viktig plattform for kulturell bildning
forsvinna. Detta skulle sannolikt fa dramatiska konsekvenser, inte bara for
kunskapsnivan bland de studenter som soker sig till hogskolornas konser-
vatorier och konstnirliga fakulteter, utan ocksa for individer som anvinder
utbildningarna for mer allmén kulturell bildning och som till sist gor andra

yrkesval. Det finns ocksa deltagargrupper som soker sig till de estetiska kurs-

49 Aven i den konstnarspolitiska utredningen (SOU 2018:23, s. 359) betonas att rekryteringen till
konstnérliga hgskoleutbildningar bér breddas. Det patalas dven i den konstnérspolitiska utred-
ningen att strukturerna som ligger bakom rekryteringsménstren &r svéra att komma at. Ambitionen
att "demokratisera kulturen” kan, som Mangset och Hylland (2017) p&pekar, hérledas tillbaka till
1960-talet.

KULTURELL BILDNING | FOLKHOGSKOLANS REGI

101



102

profilerna for en nystart i tillvaron eller som mer forutsittningslost vill ut-
forska en hobby eller ett fritidsintresse. Mangfalden av motiv och bevekelse-
grunder pekar saledes mot att de estetiska profilkurserna breddar intresset
for kulturen.

Som konstaterades i rapportens inledande kapitel ar folkhgskolan oer-
hort betydelsefull som en arena for att férfina och odla amatorkulturen. Uti-
fran ett kulturpolitiskt perspektiv dr utbildningsformen trots allt orienterad
mot att na ut brett och inbegripa en omfattande méngd kulturella uttryck. Att
skolorna finns foretridda fran Osterlen i soder till Overtornea i norr gor ocksa
att de har verklig potential till att vara bidra till allas méjlighet till kulturupp-
levelser” eller ”bredda intresset fér och 6ka delaktigheten i kulturlivet”. Da
manga deltagare dr i aldern 18 till 22 ar bor folkhogskolan dessutom ses som
en aktor som agerar for att uppmérksamma barns och ungas ritt till kultur”.

Utover att folkhogskolornas estetiska profilkurser breddar intresset f6r
kulturen finns det ocksa verksamheter som kan beskrivas som spetsutbild-
ningar inom vissa konstnérliga nischer som till exempel skrivande och jazz
(Fiirst, 2018a; Nylander, 2014).5° Att vissa estetiska folkhégskolekurser beto-
nar konstnérliga kvalitetsaspekter som en grund for sitt urval av deltagare och
som ledstjdrna for sina verksamheter, kan sigas ligga i linje med det kultur-
politiska malet som vill virna “kvalitet och konstnérlig férnyelse”. Vad denna
kvalitet och férnyelse innefattar dr dock nagot som folkhogskolorna sjilva
ansvarar for. Att vissa kurser inom utbildningsformen betonar och bedémer
mer innehallsliga aspekter av den kulturella produktionen, innebér ocksa att
folkhogskolan atar sig en viktig roll som ”drivhus” inom konsten. Folkhégsko-
lorna har i dessa fall betydelse for att (for)selektera och utveckla konstnirliga
egenskaper som har baring pa intridet till ett yrkesfilt i mer strikt konstnérlig
mening och deras verksamhet kan dirfér dven ha avgorande betydelse for
fortsatta karridrvigar inom konst och kultur.

Genom att folkhégskolan intar dessa olika roller i utbildningslandskapet
och i forhallande till deltagarnas bildningsvigar uppstar en spinning mellan
olika politiska prioriteringar och mal: att & ena sidan forsoka bredda delta-

gandet i kulturlivet genom att rekrytera deltagare fran underrepresenterade

50 Exempel pa specifika utbildningsprofiler som i tidigare forskning lyfts fram som betydelsefulla for
intradet till professionaliserade kulturella produktionsfalt, och déarigenom sannolikt ocksa kan be-
traktas som sarskilt betydelsefulla for kulturpolitikens mal om "kvalitet och konstnarlig fornyelse”, &r
Skurups folkhogskolas jazzutbildning (Nylander, 2014) och forfattarskolan p& Nordens folkhdgskola
Biskops-Arnd (Furst, 2018a).

KULTURELL BILDNING | FOLKHOGSKOLANS REGI



grupper, och a andra sidan fokusera pa konstnirlig kvalitet och férnyelse dér
de politiska motiven understélls konstnérliga bedomningsprinciper. Det &r
inte alltid som dessa virderingsprinciper sammanfaller &ven om de mycket
vél kan gora det.! De programansvariga for de olika estetiska profilkurserna

pa folkhogskola tenderar ocksa att tolka sina uppdrag olika.

5.2. LARARNA OCH SAMSPELET MED DELTAGARNA
Folkhogskolan utgér ocksa en betydelsefull arbetsmarknad fér konstnérligt
verksamma personer. Detta mirks inte minst inom folkhogskolans lararkar
ddr en 6vervigande majoritet ser sig sjdlva som professionellt verksamma
kulturarbetare inom det konstnérliga omrade de undervisar i. Att sa pass
manga larare har en koppling till mer professionellt kulturellt arbete mirks
ocksa av att nio av tio ldrare har gatt en konstnirlig utbildning och att for-
hallandevis manga driver egna konstnérliga projekt pa frilansbasis eller i an-
dra anstillningsformer utanfér folkhogskolan. Att folkhogskolan ir en viktig
aktor i konstnérspolitiskt hdnseende blir dven tydligt av att tva av tre ldrare
som bedriver konstnirliga projekt utanfér folkhégskolan far 80 procent el-
ler mer av sin inkomst fran sin tjanst pa folkhogskola. Inkomsterna fran den
egna konstnirliga verksamheten star for en mindre andel av inkomsterna.
Den omfattning som estetlidrarna arbetar med egna konstnérliga projekt vid
sidan av lararrollen kan betraktas som funktionell for folkbildningsorganisa-
tionerna eftersom den tryggar ldrarnas fortbildning och kontinuerliga kom-
petensforsorjning i sina respektive omraden.*?

Lirarrollen pa folkhogskolornas estetiska profilkurser handlar, enligt 14-

rarnas berittelser, primért om att utveckla deltagarnas skapande formaga och

51 En vidare diskussion av hur folkbildningsorganisationerna som &r verksamma inom det konstnarliga
omradet ska férhalla sig till "kvalitet” torde vara relevant, inte minst mot bakgrund av dessa statliga
initiativ for att ta fram standardiserade indikatorer for att utvardera "statens syften med stédet till
folkbildningen”. Regeringen gav i december 2014 Statskontoret i uppdrag att genomféra en utvarde-
ring av folkbildningen utifrén de fyra syftena med statsbidraget, dar de ska arbeta fram kvantitativa
indikatorer for att méta syftesuppfyllelsen med folkbildningspolitiken (Statskontoret, 2016). Gar kul-
turens varde ens att mata? Kommer Statskontorets utvérderingsindikatorer att fanga den komplexi-
tet varigenom "kvalitet” inom de kulturella omr&dena skapas och utvecklas? Kommer Statskontoret
att se till att den kulturella verksamheten inte méts med samma mattstockar som andra kurser och
utbildningsanordnare?

52 Vid sidan av folkhogskolans betydelse for inkomster bland verksamma konstnérer och kulturarbe-
tare, lyfter flera av lararna fram att undervisningen aven ger mojlighet till reflektion Gver den egna
konstnarliga praktiken. Andra larare framhéver att undervisningen genererar material och uppslag
for deras eget konstutévande eller sporrar dem att hélla sig & jour med nya konstnarliga uttryck inom
respektive omrade. Ytterligare andra ldrare ser ldrarrollen och konstnérsrollen som separata.
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frimja deras mojligheter till kulturupplevelser och bildning. Darmed ligger
lararnas tolkning av sin uppgift och gérning i linje med kulturpolitikens mal.
Sarskilt tydligt blir detta genom att de &mnar utveckla savil produktiva som
receptiva kunskaper hos deltagarna, f{érmagor som kan anses viktiga bade for
att producera och konsumera kultur (Becker, 1982; Broady, 2012). Kultive-
ringen av dessa receptiva och produktiva férmagor och kunskaper undersoks
inte direkt i denna utvirdering. Men det dr rimligt att anta, utifran ldrarnas
och deltagarnas berittelser, att skolorna genom detta arbete hjilper till att
Oka delaktigheten och intresset for kulturlivet, vilket dr ett tydligt syfte med
stodet till folkbildningen.

Att bilda och bekrifta deltagarna via konstnirliga och gestaltande uttryck
kan anses dndamalsenligt, oavsett om det &r for att frimja en forfining av
amatorkulturell eller professionell verksamhet. Med stod i de kulturpolitiska
malen finns en potential i verksamheten for att frimja kvalitet och konstnér-
lig fornyelse. Lararna framhaller hur utbildningarna a ena sidan far deltagare
att viixa som ménniskor och samhillsmedborgare, vilket kan ses som relevant
fran ett folkbildningspolitiskt perspektiv, och a andra sidan hur verksamhe-
ten framjar en férfining och férkovran inom diverse estetiska genrer liksom
for deltagarnas och ldrarnas egna konstprojekt — aktiviteter vars legitimitet
snarare vilar mot kulturpolitikens mal.

Precis som nir det giller deltagarna verkar ldrarkaren vara relativt homo-
gen utifran de bakgrundsvariabler som undersokts. Da bortfallet fran enkit-
unders6kningen som ligger till grund for analysen dr timligen omfattande
kan resultatet i viss man vila pa skevheter i sjidlva urvalet. Men férvanans-
vért fa av de ldrare som svarade pa enkiten hade till exempel vuxit upp i ett
utomeuropeiskt land (<1 procent). Representationsfragan i lararkollektivet
och dess sociala sammansittning kan dven ha baring pa den mangfaldspro-
blematik som identifierades pa deltagarsidan. Vilka kulturella uttryck som
folkhogskolorna kan gora till sina hdnger sannolikt ihop med vilka ldrare som
arbetar dir. Hypotetiskt kan man forestilla sig att den kulturella repertoar
som erbjuds pa folkhdgskolorna genom ldrarnas forsorg och deras kunskaper,
har stor betydelse for att aterskapa den rekryteringsstruktur som pavisats i
deltagarleden.

Darfor kan man ocksa, med utgangspunkt i syftena med statsstodet till
folkbildningen, fraga sig vilka kulturella uttryck som skulle kunna bidra till att
utjimna utbildningsklyftor och héja bildnings- och utbildningsnivan i sam-
hillet eller bidra till att bredda intresset for och 6ka delaktigheten i kulturlivet
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ytterligare? Det finns inga sjélvklara svar pa den typen av fragestéllningar. De
demografiska och sociala monster som préglar lararkollektivet av idag och det
faktum att de verkar trivas och stanna kvar pa sina poster ritt lange, bidrar
sannolikt till kontinuitet, forutsigbarhet och kvalité i undervisning och upp-
lagg. En mojlig avigsida skulle dock kunna vara att fa nya lirare och ldrargrup-
per tillkommer och att skolformen déirigenom bero6vas viss estetisk fornyelse.
Detta skulle vara sirskilt angeliget om man vill komma nirmare folkbild-

ningspolitikens och kulturpolitikens prioriteringar om breddat deltagande.

5.3. DELTAGARNAS VAG EFTER
FOLKHOGSKOLESTUDIERNA

Lirarna som deltog i enkéten tror i hog utstrickning att en stor del eller en
mycket stor del av deltagarna kommer att studera vidare eller bli yrkesverk-
samma inom det estetiska omradet. I nigra enstaka fall finns empiriska be-
lagg for att folkhogskoleutbildningar etablerat en stéllning som gor att del-
tagande i kursen kan kvalificera dem till en mer etablerad position inom ett
specifikt kulturellt yrkesfilt (Fiirst, 2018a; Nylander, 2014). Antalet kurser pa
folkhogskolan som har en sa pass hog status och stark renommé inom res-
pektive kulturellt filt 4r dock sa fa att ldrarnas forestillningar om deltagarnas
framtidsutsikter sannolikt &r vil optimistiska.

Det har varit svart att hitta objektiva indikatorer och tillférlitliga médtme-
toder for att avlésa i vilken utstridckning de tidigare deltagarna verkligen gar
vidare och etablerar sig pa de kulturella arbetsmarknaderna som konstnirer,
musiker, forfattare, etc. Utbildningsstatistik fran hégskolan visar att de flesta
som ldser pa de estetiska profilkurserna sedan gar vidare till hogskolestudier
av olika slag. Av de folkhogskoledeltagare som gar vidare till hogskolan &r
det mindre &n 25 procent som véljer utbildningar med inriktning mot konst
och humaniora. Nir det giller arbete efter studierna visar branschstatistik
(SNT) att hogst 10 procent uppbir inkomst fran den breda branschkategori
som klassas som kultur, ndje och fritid.

Det verkar dirfor finnas en pataglig avvikelse mellan ldrarnas forestill-
ning om deltagarnas studie- och arbetsmarknadskarridrer efter studierna och
vad som faktiskt sker. Detta utfall kan till viss del bero pa vad de svarande
lararna innefattar i att bli yrkesverksam ”inom samma omrade”. En bred for-
staelse for vad detta inbegriper kan exempelvis inkludera att deltagarna blir
estetldrare inom de olika konstomradena, vilket skulle gora skillnaden mel-

lan de reella utbildningsvigarna och ldrarnas forestillningar nagot mindre
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dramatisk. Ett visst glapp mellan ldrarnas tankar om deltagarnas framtid, och
hur denna framtid faktiskt ser ut, kan ocksa ses som logisk eftersom det hor
till lararnas yrkesroll att ha en stark tilltro till deltagarna, deras drémmar och
forhoppningar om framtiden.

Tio ar efter avslutade folkhogskoleutbildningar har deltagargrupperna
i studien en etablerings- och forvirvsfrekvens pa arbetsmarknaden som
matchar jimforbara grupper i befolkningen. Att det tar forhallandevis lang
tid for deltagarna att uppna denna etableringsgrad ser ut att bero pa att de
studiekarridrer som foregar intrddet pa arbetsmarknaden oftast dr tdmligen
langa. 23 procent av deltagarna i unders6kningen uppbar till exempel fortfa-
rande sin huvudsakliga inkomst frén studier pa hogskolan hela fem ar efter
avslutade studier pa folkhégskola. Nuvarande studiestédssystem uppmunt-
rar inte heller deltagarna att paborja folkhogskolestudier forrian det ar de fyl-
ler 20 ar, eftersom det ir forst da som de erhaller fullt studiestod.

Men det var bara nagon enstaka procent av de fére detta deltagarna som
hade sin huvudsakliga inkomst fran arbetsloshetsersittning vid uppfolj-
ningstillfillet ar 2015, och ytterst fa befann sig i arbetsmarknadspolitiska at-
girder. Med empiriskt stdd fran arbetsmarknadsstatistiken finns det darfor
inget stod for forestillningen om att folkhogskolans estetiska kurser skulle
vara en “utbildning for arbetsléshet”.

Det dr vil belagt fran tidigare forskning att det rader stor osékerhet och
hard konkurrens f6r de som vill etablera sig inom kulturens filt som professi-
onell och erkénd utovare (Menger, 2014). Att ndrmare en av tio av folkhogsko-
lans deltagare aterfinns inom branschbeteckningen kultur, ndje och fritid fem
till tio ar efter studierna kan pa sa vis dven lyftas fram som en forvanansvirt
omfattande grupp. Da de estetiska kurserna inbegriper tusentals deltagare
varje ar ger ”en av tio” ett betydande bidrag till grupperna som jobbar inom
kulturrelaterande yrken. Branschindexet (SNI) kan dock inte anvindas som
matt pa kulturproduktion i en mer strikt mening.

Bland de fore detta deltagarna som intervjuades, och som gitt vidare till
ett yrkesliv inom kultur, beskrevs folkhogskolestudierna som betydelsefulla
bade for att generera en storre sidkerhet infor sin egen skapande formaga, bli
mer medveten om de krav som f6ljer av att arbeta professionellt inom kultu-
ren, men ocksa for att utveckla sociala nitverk och vinskapsférbindelser av
stor betydelse pa den tuffa arbetsmarknad som véntar dem efter studierna.

Hur vil de estetiska kurserna svarar upp mot statens syften med stédet till

folkbildningen beror ocksa pa om man tolkar syftesformuleringarna i relativa
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eller absoluta termer. Man kan till exempel fraga sigivilken utstrickning som
folkhogskolans estetiska profilkurser lever upp till syftet att “bidra till att ut-
jdmna utbildningsklyftor och héja bildnings- och utbildningsnivan i samhél-
let”? Att deltagarnas egna bildnings- och utbildningsniva héjs genom studi-
erna verkar bortom allt tvivel men utbildningarna &r, som redan konstaterats,
orienterade mot grupper som redan har med sig forhallandevis starka utbild-
ningsmeriter. I absoluta termer 6ppnar kurserna helt klart for fler individer
att bilda sig och lir genom aren ha vickt bildningstorsten till liv for atskilliga
individer som upplevt en distans till den etablerade kulturen. Men i relativa
termer kan man till och med fraga sig om de estetiska profilkursernas roll i
att utjdimna utbildningsklyftor inte dr mindre betydelsefull 4n deras roll i att
aterskapa den ojimlikhet infor kulturen som genomsyrar samhillet i stort?
Av rapportens resultat blir det uppenbart att folkhégskolornas estetiska
profilkurser har ménga olika funktioner och att deras verksamhet inte enbart
amnar forbereda for en framtida konstnirlig yrkesverksamhet. Det réicker
kanske hér att paminna om den stora bredd av intressen och motivbilder som
framtriadde nér deltagarna berittade om varfor de valde att studera estetisk
kurs pa folkhogskola. Vissa ville etablera sig inom konsten, andra ville ta en
paus fran sina studier eller komma igen efter en tids sjukdom, och ater andra
ville ge sig sjilva tid att fundera pa vad de skulle #gna sig at i framtiden. De
skapande, receptiva och produktiva formagor i estetiska &mnen som odlas pa
kurserna &r ocksa anvindbara inom fler sysselséttningar 4n de som handlar
om kulturutévande i en sniv mening. Utbildningarna bidrar till exempel till
att utveckla kreativitet och kunskaper i en mer amatorkulturell bemérkelse,
lar deltagarna arbeta i grupp och projektform, tackla prestationskomplex el-
ler arbeta med egenuppsatta mal. Det dr kunskaper som kan premieras och
betraktas som relevanta i samtiden oavsett om de anvénds i eller utanfér kul-

turella yrkesfilt.

5.4. FOLKHOGSKOLAN | ETT KULTURELLT OCH
UTBILDNINGSMASSIGT EKOSYSTEM

Folkhogskolornas roll i kultiveringen av kulturella formagor och kunskaper

ar storre och betydligt mer komplex &n som férberedelse for vidare studier

eller yrken. For deltagare som laser vid folkhogskolans estetiska profilkurser

handlar studierna ocksé om deras kulturella bildning, om personliga intres-

sen och personliga utveckling. Utvecklingen av deltagarnas skapande och

receptiva formagor och kunskaper ir central for folkhégskolornas kurser.
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Studierna ger kulturell bildning i och med att deltagarna far kunskap om det
konstnirliga féltet, lar sig om kulturens innehall, utvecklar en storre kéns-
lighet infor estetiska uttryck, liksom lar sig uppleva och ge kritik pa andras
kulturella uttryck.

Utvirderingen har aktualiserat de spinningar som finns i bildningsbe-
greppet som sadant (Gustavsson, 2017). For folkhdgskolornas del finns ett
spanningsforhallande i den kulturella bildningen i fraga om synen pa bildning
ibred eller sndv mening. Det vill siga bildningsprocesser som leder till ama-
tor- och hobbyverksamhet a ena sidan, och de som kan kopplas till professio-
nell och elitorienterad kulturell verksamhet & den andra. De estetiska profil-
kurserna syftar sasmmantaget till bade konstnérlig bredd och spets. Deltagare
och kurser kan vara orienterade mot hobbyproduktion eller mot professio-
nell verksamhet inom kulturomradet. Manga ganger kan olika ambitioner
rymmas inom en och samma folkhdgskolekurs. Men kurserna &r framforallt
differentierade sinsemellan, dir olika kurser tenderar att fanga upp deltagare
med olika ambitionsnivaer och férkunskaper (Fiirst, 2018a; Nylander, 2014).

Folkhogskolornas estetiska kursutbud kan dirmed ses som en del i ett
storre kulturellt- och utbildningsmissigt ekosystem, dir kurserna tack vare
att de innefattar bade spets och bredd upptar flera olika positioner inom
detta system. Att folkhégskolornas kurser har denna pluralistiska karaktér
blir ocksa tydligt i och med att folkhogskolan fyller en viktig funktion f6r de
kulturutévande ldrarna sjélva, som ekonomisk och kreativ resurs for att verka
och 6verleva som kulturutovare. Att folkhégskolestudier férvanansvirt ofta
sker efter hogskolestudier, 6ppnar dven upp for nya sétt att tinka kring ut-
bildningsformen. Vanligtvis férestiller man sig att folkhogskolestudierna ska
forega hogskolan, men av rapporten framgér att estetkurserna dven kan viljas
som fortsittningsutbildning, som ett sabbatsar, fortbildning eller som start pa
ett nytt vigval i livet.

De positioner som folkhdgskolan har inom det kulturella och utbild-
ningsmissiga ekosystemet ir sannolikt beroende av dess relativa autonomi.
Verksamheten pa folkhégskolan styrs inte av nationellt fastlagda kursplaner
och hir forekommer inte betyg eller formell meritering (Larsson, 2005). Det
finns en stor frihet och flexibilitet for ldrarna att utforma undervisningen
utifran egna kunskaper och erfarenheter, utan att begrénsas av formella krav
vad giller innehall, meritering och utvirdering. Den sjélvstindiga stéllning-
en som folkhogskolan upprittat tycks passa vil ihop med det komplexa sétt

som bedémningar och virderingar gors av vad och vem som riknas inom det
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kulturella skapandet. Denna komplexitet blir inte minst tydligt vid urval ge-
nom auditioner och arbetsprover till hart eftersokta kursprofiler i estetiska
amnen dir det séllan finns en fastlagd standard for bedomning och selekte-
ring (Fiirst, 2018a; Nylander, 2014). Den forbindelse som finns mellan utbild-
ningsformens och kulturens intresse av sjdlvbestimmande och autonomi 4r
sannolikt ett vigande skal till varfor de kulturella yrkesgrupperna har gjort

utbildningsformen till sin i den utstrickning som rapporten visar.

5.5. STRATEGIER FOR ATT BREDDA DELTAGANDET |
FOLKHOGSKOLANS ESTETISKA PROFILKURSER
For att folkhogskolan fullt ut ska kunna beméta kultursyftet behévs en re-
flektion kring de sociala strukturer som omgirdar och formar deltagar- och
larargrupperna. En tinkbar strategi fér att tackla de sociala strukturer som
gar igen i deltagandet skulle till exempel kunna vara att se 6ver kursutbu-
det, for att pa ett tydligare sitt matcha de estetiska och kulturella genreer-
bjudanden som finns med kurser som appellerar till de grupper som hitintills
inte sokt sig till utbildningen i nagon storre utstrickning. Man skulle ocksa
kunna verka for att fler estetiska fordjupningskurser forliggs till platser och
folkhogskolor dir underrepresenterade grupper bor. Det skulle exempelvis
kunna vara en storre estetisk verksamhet pa de filialer som manga folkh6g-
skolor har i stider och fororter.®® Man skulle &ven kunna arbeta for att gora
overgangen fran folkhogskolans allménna kurser till estetiska profilkurser
starkare, exempelvis genom att lirarlagen samarbetar 6ver linjegrinserna i
hoégre utstrickning, eller genom att anvéinda de estetiskt skolade ldrarna och
deras dmnesexpertis pa fler sitt in som renodlade estetldrare.

En annan tdnkbar strategi skulle kunna vara att via riktade informa-
tionskampanjer vinda sig till grupper som kan antas ha liten kiinnedom om
folkhogskolans kursutbud. En fordel som folkhogskolan har i detta arbete,
sarskilt i forhallande till andra kulturinstitutioner, ir att de finns foretradda
i hela landet och dirmed har stor potential att viicka intresset fér kulturell

bildning i olika delar av landet dér den kulturella infrastrukturen inte 4r sa vil

53 Folkhogskolorna har i vissa fall kommit att dela upp sin kursverksamhet mellan filialmiljer (med
stor andel etableringskurser och allmanna kurser) och internatmiljcer (med stérre inslag av spe-
cialiserade kulturutbildningar). Man kan téanka sig att denna geografiska uppdelning férenad med
linjedifferentieringen bidrar till radande rekryteringsstruktur. Att géra en s&dan satsning ligger i linje
med den konstnarspolitiska utredningens (SOU 2018:23) férslag om konstnarliga produktionshus
for ungdomar i socioekonomiskt svaga omraden. Folkhdgskolan har med sin geografiska spridning
dessutom méjlighet att fanga upp potentiella deltagare i olika omréden 6ver hela landet.
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utbyggd. Det tycks ocksa atersta en del arbete med att informera och upplysa
om folkhogskolans roll som en viktig del i en kulturell och utbildningsmis-

sig infrastruktur, inte minst dess geografiska spridning 6ver landet och bredd
inom de kulturella filten. =
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Bilaga 1. Enkat

Under hésten 2017 skickades en webbaserad enkit ut till 702 ldrare pa folk-
hogskolans estetiska kurser. Totalt besvarades enkéten av 397 personer, vil-
ket ger en svarsfrekvens om 57 procent.

Vid undersékningens bérjan fanns inget register som fértecknade ldrarna
pa de estetiska kurserna. Darfor skapades ett sadant register for denna under-
s6kning. De estetiska kurserna identifierades utifran de kurser som klassifi-
cerats som estetiska kurser i Folkhogskolornas informationstjénsts kurskata-
log 6ver folkh6gskolornas kursutbud foér hostterminen 2017 och varterminen
2018. Kategorierna har bestimts av Folkhogskolornas informationstjéinst
(FIN) medan det dr folkhégskolorna sjilva som registrerar sina kurser under
de bestimda kategorierna. De kurser som presenterades som estetiska kurser
tillhérde nagon av dessa kategorier.
= Batbyggarkurser
= Danskurser
— Designkurser, formgivningskurser
= Hantverkskurser
— Kantorsutbildning, kyrkomusikerutbildning
= Keramikkurser
= Konstnirligt foto
= Malarkurser, teckningskurser
= Musikkurser
— Skrivarkurser
= Skulpturkurser
= Smideskurser, silverkurser
= Teaterkurser
— Teaterpedagogutbildning, dramapedagogutbildning
= Textilkurser, viavkurser

= Trikurser
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En fordel med att anviinda klassificeringen fran Folkhogskolornas kurskata-
log &r att utvirderingsgruppen inte efter egen formaga behover bedéma om
en kurs ir en estetisk kurs eller inte. Istdllet beddms en kurs vara en estetisk
kurs utifran de kategorier som FIN etablerat och de kurser som folkhogsko-
lorna sjélva registrerar pa dessa kurser.

Samtliga webbsidor foér folkhogskolor som gav dessa kurser besoktes. In-
formation om ldrare for kurserna sammanstilldes i en databas. Informatio-
nen innefattar namn, kurs, folkhdgskola, inriktning, om kursen var platsbun-
den eller pa distans samt ldrarens e-postadress.

For att dubbelkolla den information som inhdmtats och for att samla in in-
formation om lirare for de aktuella kurserna som inte fanns pa webbsidorna
eller som inte hade sin e-postadress pa webbsidorna, kontaktades samtliga
folkhogskolor som gav de estetiska kurserna. Kontakten skedde genom att
per e-post informera om studien och en foérfragan om att 6versinda e-post-
adresser till folkhogskolans ldrare pa de angivna estetiska inriktningarna.

Innan enkéten skickades ut kontaktades rektorer for de folkhogskolor
som gav estetiska kurser. Rektorerna ombads informera sina lirare om att en
enkit inom en snar framtid skulle skickas ut fran Folkbildningsradet.

Enkiten skickades till lirarnas e-postadresser. Varken utvirderarna eller
Folkbildningsradet fick information om vilka enskilda individer som svarade
pa enkiten.

Enkiten kunde besvaras under ungefir en manad. Under denna tid skick-

ades tre paminnelser ut.
WEBBENKATEN

Urvalsfraga:
1. Undervisar eller har du undervisat pa estetisk kurs pa folkhégskola? (Ja/
Nej)

Bakgrundsfragor:

2. Jagir fodd ar: (Artal)

3. Juridiskt kon: (Man/Kvinna/Annan/Vill ej svara)

4. Geografisk bakgrund, var har du i huvudsak vuxit upp? (Sverige/Annat
Europeiskt land/Utomeuropeiskt land)

5. Ar duhuvudsakligen uppvuxen i? (Storstad/Mindre tétort/Landsbygd)
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Utbildning:

6. Vilken #r din huvudsakliga bakgrund inom det &mne/omrade du undervi-
sar i? (Professionell/Yrkesverksam inom omradet eller Hogskolestudier
inom omradet)

7. Har du nagon konstnérlig utbildning? (Nej/Ja pa: Gymnasium/Folkh6g-
skola/Hogskola)

8. Har du studerat pedagogik/didaktik/folkbildning i ndgon form? (Nej/Ja,

vilken_)

Tjanst pa folkhégskola:

9. Undervisar/undervisade du huvudsakligen pa: (Allmén kurs/Sirskild
kurs/Lika mycket pa bada)

10. Vilket dr ditt huvudsakliga undervisningsomrade pa sirskild kurs? (Bild
och form/Scenkonst/Musik/Litteratur/Konsthantverk/Annat, kommen-
tar_)

11. Hur manga ar har du tjénstgjort som folkhogskollarare? (0-5 ar/6-10
ar/11 ar eller mer)

12. Vilken dr omfattningen pa din tjanst som folkhogskolldrare? Alternativt
vilken var omfattningen pa din sista tjinst som estetisk lidrare pa Folkhog-
skola om du inte lingre &r aktiv.
© -25 50 75 100 %)

13. Har du eller har du haft kursansvar? (Ja/Nej)

Verksamhet utanfor folkhgskolan

14. Ar du konstnirligt yrkesverksam utanfor din tjinst pa folkhégskolan (ex.
musiker, forfattare, konstnir eller liknande)? (Ja/Nej)

15. I vilken form sker denna verksamhet? (Annan arbetsgivare/Enskild fir-
ma/Annan form av féretag/Hobbyverksamhet)

16. I vilken omfattning sker denna verksamhet, i procent av heltid:
© 25 50 75 100 %)

Overgripande kring verksamhet pa och utanfér skolan
17. Hur stor del av din inkomst kommer fran folkhégskolan respektive este-
tisk verksamhet du bedriver utanfér skolan?

© -25 50 75 100 %)
18. Ungefir hur stor del av din totala inkomst kommer fran din tjénst pa folk-
hoégskolan? (0 25 50 75 100 %)
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19.

Ungefir hur stor del av din totala inkomst kommer fran din estetiska verk-
samhet? (0--------- 25------- 50------- 75-=------ 100 %)

20.Hur stiller du dig till f6ljande pastaenden:

21.

a. Din praktiska erfarenhet av konstnérligt arbete var en forutséttning f6r
din rekrytering till tjinsten: (Ja/till hog grad/till liten grad/Nej/Ej rele-
vant)

b. Din konstnérliga utbildning var en forutséttning f6r din rekrytering
till tjansten pa folkhégskolan: (Ja/till hég grad/till liten grad/Nej/Ej re-
levant)

c. Din pedagogiska utbildning var en férutsittning for din rekrytering till
folkhogskolan: (Ja/till hog grad/till liten grad/Nej/Ej relevant)

d. Erfarenhet fran din konstnérliga verksamhet ér en férutséttning for din
tjdnst pa folkhogskolan: (Ja/till hog grad/till liten grad/Nej/Ej relevant)
e. Erfarenheter fran din tjinst pa folkhogskolan &r en forutséttning f6r din
konstnérliga verksamhet: (Ja/till hog grad/till liten grad /Nej/Ej relevant)
f. Din tjanst pa folkhogskola dr en ekonomisk forutséttning fér din konst-
nirliga verksamhet: (Ja/till hog grad/till liten grad/Nej/Ej relevant)

g. Ditt arbete pa folkhdgskolan stimmer 6verens med din roll som konst-
nirligt utévande: (Ja/till hog grad/till liten grad/Nej/Ej relevant)

Om du goér en uppskattning, hur stor del av deltagarna:

a. Hur stor andel av dina deltagare planerar att fortsétta till vidare studier
inom omradet: (0--------- 25-mmmm- 50------- 75-=mmmmm 100 %)

b. Hur stor andel av deltagarna planerar att bli yrkesverksamma inom om-
radet pa nagot sitt efter avslutad kurs:

(0 — DY — 50------- 4 — 100 %)

22.Har ni pa kursen nagon verksamhet/samarbeten med kulturaktorer/insti-

tutioner utanfor skolan? (Nej/Ja, exempel )

23. Anser du att det finns jimforbara kurser inom andra utbildningsformer &n

folkhogskola: (Nej/Ja)

24.Finns det nagot, anser du, som skiljer er estetiskt orienterade utbildnings-

profil pa folkhogskola fran liknande utbildningar i andra utbildningsfor-

mer? (Egen kommentar)
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Bilaga 2. Intervjuer

Till grund f6r urvalet av folkhogskolor som besoktes for att genomfora inter-
vjuer anvindes en for denna studie konstruerad databas med information om
de estetiska kurser som gavs 2017/2018. Urvalet baserade sig pa kurser i mu-
sik, skrivande och bildkonst som inte gavs pa distans. Detta villkor anvéndes
for att gora det mojligt att beséka folkhogskolorna och gora intervjuer med
deltagare. Ddrmed blev 83 estetiska kurser aktuella for studien. Dessa kurser
fordelades mellan utvirderarna i projektet.

Lérare pa flera estetiska kurser i olika delar av Sverige kontaktades. Alla
folkhogskolor som kontaktades med forfragan om att gora intervjuer med
deltagare och ldrare kunde besokas. Totalt besoktes 12 folkhogskolor och 35
intervjuer genomférdes. Bade ldrare och deltagare intervjuades.

Nir ldrarna kontaktades fick de information om undersékningen, att det
var fritt att medverka och hur det insamlade materialet skulle presenteras i
rapporten. En intervjuguide utformades utifran ett antal teman som anslot
till utvirderingsfragorna.

Deltagarna fick beritta om sin bakgrund, sin vig till folkhégskolan, hur
antagningsprocessen gick till, hur de upplever folkh6égskolan, andra delta-
gare och ldrare, vad de vid intervjutillfillet arbetar med pa folkhogskolan och
vad de planerar att gora efter sina studier vid folkhégskolan. Lirarna inter-
vjuades om deras eget kulturutévande, deras anstéllning, rekryteringen och
urvalet av deltagare, undervisningens upplidggning och hur de forhaller sig
till deltagarna pa skolan och deras framtid.

Lirare intervjuades antingen ensamma eller i par. Deltagare intervjuades
i grupp om tva till sju personer. Intervjuerna med ldrare varade fran femton
minuter till en timme medan intervjuerna med deltagarna varade fran fyrtio
minuter till en och en halv timme. Totalt genomférdes 20 intervjuer med 21
larare och 15 intervjuer med 54 deltagare. Nedan sammanstills antalet inter-

vjuer och intervjupersoner per inriktning.
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BILAGA 2, TABELL 1. Gruppintervjuer med deltagare per kurs-
inriktning.

KURSINRIKTNING ANTAL INTERVJUER ANTAL DELTAGARE
Musik 4 18
Konst 7 25
Litteratur 4 11
Totalt 15 54

BILAGA 2, TABELL 2. Intervjuer med folkhégskolldrare per kurs-
inriktning.

KURSINRIKTNING ANTAL INTERVJUER ANTAL DELTAGARE
Musik 5 5
Konst 9 10
Litteratur 6 6
Totalt 20 21

Intervjuer med tidigare deltagare genomférdes per telefon. Kontakten med
tidigare deltagare upprittades med hjilp av klasslistor for ett antal folkh6g-
skolekurser i skrivande, konst och musik. Dessa kurser hade getts upp till
tio ar fore kontakten med de tidigare deltagarna. Vilka kurser som legat till
grund for urvalet framgar inte i denna presentation for att bevara anonymi-
teten bland deltagarna. Men variation har s6kts i termer av vilken status kur-
sen har inom respektive kulturellt filt. Totalt har atta telefonintervjuer med
tidigare deltagare genomforts. Fyra intervjuade personer har gatt kurs i lit-
teratur vid folkhdgskola, tre har gatt kurs i konst och en har gatt kurs i musik.

Sex lédrare pa forberedande konstutbildningar och ldrare pa hogskoleut-
bildningar i musik, konst och skrivande har kontaktats och intervjuats. Tre av
de intervjuade ldrarna har undervisat i skrivande pa hogskola, tva ldrare har
undervisat i konst pa hégskola och en ldrare har undervisat i musik pa hog-

skola. Bland dessa ldrare skedde fyra intervjuer med ldrare genom en fysisk
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traff medan tva intervjuer med ldrare inom litteratur skedde per telefon res-
pektive e-post. Totalt har saledes 49 intervjuer genomférts med 89 individer.

Det insamlade materialet har transkriberats av personer pa ett externt
transkriberingsforetag. Det transkriberade materialet har sedan kodats uti-
fran utvirderingens syfte. Dérefter har det kodade materialet ndrmare analy-
serats och exempel fran intervjumaterialet har anvints for att belysa resone-

mang i rapporten.
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Bilaga 3. Databasen -
uppbyggnad och bearbetning

Framtagandet av registerdata syftade till att mojliggéra en undersokning av
estetdeltagares (i) sociala bakgrund, (ii) studiegang och (iii) etablering pa ar-
betsmarknaden. Populationen skapades fran Folkhégskolans deltagarregister
(hostterminerna 2005-2010) bestaende av samtliga inskrivna pa folkhogsko-
lornas estetiska inriktningar sérskild kurs och yrkesinriktade studier pa folk-
hogskola inom det estetiska verksamhetsomradet. Med estetiska inriktningar
asyftas hir musik, bildkonst, sl6jd och hantverk, sceniska konster, litteratur
och ovriga estetiska &mnen. Populationen omfattar totalt 24 206 deltagare pa
olika estetiska kursprofiler.

For samtliga individer i populationen inhidmtades uppgifter fran féljande

register:

= Registret 6ver totalbefolkningen

= Inkomst- och taxeringsregistret

= Longitudinell integrationsdatabas fér sjukférsikrings- och arbetsmark-
nadsstudier (LISA)

— Skolverkets elevregister

= Universitets- och hégskoleregistret

= Registerbaserad aktivitetsstatistik (RAKS)

= Utbildningsregistret (UREG)

Statistiska Centralbyran och Folkbildningsradet ansvarade for bearbet-
ningen av statistiken. For framtagande av tabeller och figurer matchades de
olika registren med varandra med hjilp av ett unikt lJ6pnummer. Det skapa-
de registret avidentifierades genom att samtliga personnummer avligsnades
och levererades via Microdata Online Access (MONA) samt i form av fér-
diga pivottabeller. T pivottabellerna differentierades deltagare efter kon och

estetisk inriktning.
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Vissa kompletterande statistikuppgifter harstammar fran Folkbildnings-
radets egen verksamhetsstatistik. Dérifran kommer till exempel de mer aktu-

ella uppgifterna om deltagarvolymer och hur dessa férindrats over tid.
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Bilaga 4. Figurer

TABELL- OCH FIGURFORTECKNING | BILAGA

Figur 1 bilaga. Andel (procent) deltagare inom folkhdgskolans musikinriktning-
ar efter kon och alder, hostterminerna 2005-2010.

Figur 2 bilaga. Andel (procent) deltagare inom folkhdgskolans bildkonstinrikt-
ningar efter kon och dlder, hostterminerna 2005-2010.

Figur 3 bilaga. Andel (procent) deltagare inom folkhogskolans litteraturinrikt-
ningar efter kon och dlder, hostterminerna 2005-2010.

Figur 4 bilaga. Andel (procent) deltagare i folkhdgskolans musikinriktningar ef-
ter kén och utbildningsbakgrund fran gymnasiet, hdstterminerna 2005-2010.
Procent per kon.

Figur 5 bilaga. Andel (procent) deltagare i folkhégskolans bildkonstinriktningar
efter kon och utbildningsbakgrund fran gymnasiet, hostterminerna 2005-2010.
Procent per kon.

Figur 6 bilaga. Andel (procent) deltagare i folkh6gskolans litteraturinriktningar
efter kén och utbildningsbakgrund frdn gymnasiet, hdstterminerna 2005-2010.
Procent per kon.

Tabell 1 bilaga. Deltagare efter huvudsaklig inriktning pd hégskolestudier fore
folkhdgskolestudier i estetiska profilkurser, antal och andel (procent), hostter-
minerna 2005-2010.

Tabell 2 bilaga. Deltagare registrerade pd hogskolan fore folkhogskolestudier i
estetiska profilkurser, antal och andel (procent), hostterminerna 2005-2010.
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FIGUR 1 BILAGA. Andel (procent) deltagare inom folkhégskolans
musikinriktningar efter kén och alder, héstterminerna 2005-2010.
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FIGUR 2 BILAGA. Andel (procent) deltagare inom folkhégskolans
bildkonstinriktningar efter kon och alder, héstterminerna 2005-2010.
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FIGUR 3 BILAGA. Andel (procent) deltagare inom folkhdgskolans
litteraturinriktningar efter kon och alder, héstterminerna 2005-2010.
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FIGUR 4 BILAGA. Andel (procent) deltagare i folkhdgskolans musik-
inriktningar efter kén och utbildningsbakgrund frdn gymnasiet, host-
terminerna 2005-2010. Procent per kon.
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FIGUR 5 BILAGA. Andel (procent) deltagare i folkhdgskolans bild-
konstinriktningar efter kén och utbildningsbakgrund fran gymnasiet,

hostterminerna 2005-2010. Procent per kén.

50%

40%

30%

20%

10%

Estetisk Samhélls- Yrkesin- Uppgift
utbildning p&  vetenskaplig, riktade saknas
gymnasial social och gymnasie-
niva humanistisk  utbildningar
gymnasie-
utbildning

Bl Man B Kvinnor

Naturve- Ovriga och
tenskaplig ospecifice-
gymnasie- rade
utbildning

FIGUR 6 BILAGA. Andel (procent) deltagare i folkhdgskolans litte-
raturinriktningar efter kon och utbildningsbakgrund fran gymnasiet,

hostterminerna 2005-2010. Procent per kon.
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TABELL 1 BILAGA. Deltagare efter huvudsaklig inriktning pa hog-
skolestudier fore folkhdgskolestudier i estetiska profilkurser, antal
och andel (procent), héstterminerna 2015-2010.

HUVUDSAKLIG

KURSPROFIL HOGSKOLEINRIKTNING ANTAL (N) ANDEL (%)
Musik Pedagogik och lararutbildning 222 14
Musik Humaniora och konst 756 46
Musik Sambhallsvetenskap, juridik m.m. 257 16
Musik Ovriga hogskolestudier 399 24
Totalt, musik 1634

Bildkonst Pedagogik och lararutbildning 222 12
Bildkonst Humaniora och konst 803 44
Bildkonst Sambhallsvetenskap, juridik m.m. 363 20
Bildkonst Ovriga hogskolestudier 419 23
Totalt, bildkonst 1807

Litteratur Pedagogik och lararutbildning 14 3
Litteratur Humaniora och konst 285 68
Litteratur Sambhallsvetenskap, juridik m.m. 80 19
Litteratur Ovriga hogskolestudier 39 9
Totalt, litteratur 418

Kalla: Folkhogskoleregistret, Universitets- och hdgskoleregistret

54

Tabell 1 bygger pa samkérning mellan folkhdgskolans verksamhetsstatistik dver deltagare pa folk-
hdgskolans estetiska inriktningar hostterminerna 2005-2010 och SUN-register 6ver hogskolestu-
dier till och med varen 2017. Vid mer &n en inriktning pa hogskolestudierna (SUN-inriktning) innan
folkhdgskolan valdes huvudinriktning, det vill séga den utbildning med flest registrerade hogskolepo-
&ng per individ. Om en individ férekom inom fler inriktningar pa folkhogskolans estetiska kursutbud
under tidsperioden sa raknas denne inom samtliga inriktningar.
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TABELL 2 BILAGA. Deltagare registrerade pa hogskolan fére folk-
hogskolestudier i estetiska profilkurser, antal och andel (procent),
hostterminerna 2005-2010.

KURSINRIKTNING PA HOGSKOLA HOGSKOLA  EJ HOGSKOLA EJ HOGSKOLA
FOLKHOGSKOLA (N) (%) (N) (%)
Musik 1634 22 5798 78
Bildkonst 1807 27 4921 73
Slojd & hantverk 866 26 2412 T4
Sceniska konstarter 731 24 2364 76
Ovriga estetiska amnen 1101 38 1826 62
Litteratur 418 56 328 44
Totalt 6557 27 17649 73

Kalla: Folkhogskoleregistret, Universitets- och hdgskoleregistret
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FOLKBILDNINGEN UTGOR EN AV landets stérsta kulturarenor och ar
en stor uppdragsgivare for Sveriges kulturarbetare. Folkhogskolans
estetiska profilkurser med inriktning mot till exempel musik, bildkonst,
hantverk, slojd, teater, dans och litteratur ar en viktig del av denna
kulturella infrastruktur. | deltagarantal réknat har dessa estetutbild-
ningar nastan dubblerats under de senaste tjugo aren, fran cirka 4 0oo
individer hosten 1997 till 6ver 7000 hésten 2016.
Trots dessa utbildningars riksomfattande omféang, genremas-
siga bredd och tilltagande volym &r det séllan som folkhdgskolornas
kulturpolitiska betydelse uppmarksammas eller undersoks empiriskt.
| denna utvardering ges en 6verblick av deltagarnas vagar till och fran
folkhdgskolornas estetiska kursverksamhet. Rapporten skildrar ocksa
motet mellan deltagarna och lérarna pé de estetiska kurserna i musik,
bild och skrivande samt analyserar den sociala och demografiska sam-
mansattningen bland ldrarna pé de estetiska profilkurserna.
Avslutningsvis relateras verksamheten till statens syften med stodet
till folkbildningen liksom de kulturpolitiska malen.

HENRIK FURST &r universitetslektor i sociologi vid Uppsala universitet.
Han forskar om villkor for kulturellt skapande och fokuserar sarskilt pa

litteraturens omréde.

SANNA LEVELIUS &r larare i bild, konst och kommunikation vid Nordiska
folkhdgskolan, Kungalv.

ERIK NYLANDER &r forskare och larare vid Linkdpings universitet. Han

har skrivit om folkhégskolornas musikkurser och undervisar till var-
dags pa folkhdgskollararprogrammet.

Folk

° ° Box 38074
blldnlngs 10064 Stockholm
ré.d Et folkbildningsradet.se
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